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Alas gentes del campo - de ayer, hoy y mafiana - que en silencio moldean los suelos para
hacer crecer los alimentos que nos reparan el camino.

Y alas tierras labradas que se prestan al fruto y al arado.

"El campo se ha quedado mds solo ...
Adyierte con su descansado silencio que sélo volviendo a €l
encontraran hombres (y mujeres) lo mejor de ellos mismos”.

Las cosas del campo. Mufioz Rojas
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LA NECESIDAD DE UNA
UNIVERSIDAD RURAL

AL SERVICIO DE LA
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PUEBLOS.




LA NECESIDAD DE UNA UNIVERSIDAD RURAL

“Con los campesinos de Larzac tenia en comun
el vinculo con la tierra que siempre late dentro de mi”.
José Bové

1.1. Un mundo rural amenazado.

Sin olvidar la heterogeneidad de espacios geograficos, culturas y pueblos que
componen el medio rural, se puede afirmar que se vive un momento “critico” desde una
perspectiva de cambio. Esta crisis se expresa en las continuas dinamicas de éxodo del
campo ala ciudad, en el desmantelamiento de las culturas locales y los sistemas auténomos
de gestion de nuestros territorios, en la desaparicion progresiva de la clase campesina, en
el deterioro de la recursos naturales... Todo ello motivado por la dictadura de un modelo
agroalimentario industrial que persigue la dependencia alimentaria de los pueblos a los
agrobusiness, bajo la mascara mediatica de la globalizacion econémica y los beneficios de
su “mercado libre”.

Enla U.E. la orquestacién de este modelo ha sido impulsada desde las distintas
reformas de la Politica Agraria Comunitaria (P.A.C.) que en 1992 estuvo condicionada por
los acuerdos del GATT. Estos responden principalmente, por un lado, a los intereses de
los Estados Unidos por penetrar en el mercado comunitario, y por otro, a los intereses de
los paises del norte de Europa frente a los del Sur, pertenecientes al drea mediterranea.
Con las premisas del dumping y la maxima productividad y teniendo en cuenta los costes
de extraccién pero no los de reposicién, se estd conduciendo no solo a una sangria para el
patrimonio natural sino para el sostenimiento de la agricultura familiar. En el caso espaiol
esta situacién esta suponiendo mas de mil doscientos pueblos abandonados y la disminu-
cién de la poblacién activa dedicada a la agricultura familiar: en los tltimos afios un millén
quinientas mil personas han abandonado la actividad.

Por el contrario, se le estd dando alas a la practica de una agricultura cada vez
mas sin agricultores que, en todo caso, acaban convertidos en subditos de una tecnologia
basada en los agroquimicos y las semillas modificadas genéticamente. A lo que hay que
afiadir que en una parte importante del medio rural los servicios publicos locales estan
siendo desmantelados (escuelas, consultorios médicos, transportes, servicios educativos,
carteros, etc.) y comienzan a aparecer nuevas expresiones de la pobreza: personas mayores
aisladas, mujeres marginadas de la economia, pensionistas con pirricos ingresos, inmi-
grantes sin trabajo y atencién social, etc. (CIFAES, 2004,).

1. E1 GATT (Acuerdo General sobre Aranceles y Comercio) es el inico intrumento multilateral que fija normas convenidas
para regular el comercio internacional. Es un codigo de normas y a la vez un foro en el que los paises pueden discutir y
resolver sus problemas comerciales y negociar con el objetivo de ampliar sus oportunidades de comercio en el mundo. Su
objetivo méximo es lalibertad de comercio internacional como mecanismo para promover la expansion, el empleo y la eficaz
utilizacién de los recursos.
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Sin embargo, aunque en Europa solo un 5% de la poblacién se dedica a la agri-
cultura, es conveniente recordar que desde una perspectiva mundial contintia siendo la
primera fuente de la actividad humana. A pesar de que el humo cultural de la megalépolis
lo esconda a sus habitantes: el 60 % vive de la agricultura dela tierra, el mar o los rios y esto
hace que se pueda seguir alimentando al mundo. Es més, tan solo treinta millones cultivan
sus campos con tractor, el resto (unos 3oo millones), lo hacen de manera artesanal utili-
zando su inteligencia manual y la traccién animal.

De esta manera, si se sigue aplicando la légica del mercado para organizar los
problemas de la agricultura —control, manipulacién, intensificacion y privatizacion de la
oferta alimentaria- se corre el peligro de jugar con la supervivencia del planeta y con la
esperanza de los pueblos para su desarrollo sustentable. Alimentarse es la preocupaciéon
constante de todos los pueblos y ningtn tipo de sociedad escapa a las tres reglas: la sufi-
ciencia, la sanidad y la preferencia alimentaria. La alimentacién solamente puede respon-
der a estas tres exigencias siendo diversa y de calidad, a menos que manana todos coma-
mos pildoras y cremas nutritivas fabricadas en la agroindustria y distribuidas en grandes
centros asépticos de las macrociudades. Por ello, la agricultura estd y estard en el centro del
debate, y es el espacio que delimita el lugar que la humanidad quiere ocupar sobre el pla-
neta que habita (Bové-Dufour, 2005). De ahi, la urgente necesidad de repensar el futuro en
clave rural desde una nueva economia que tenga en cuenta la dimensién ecoldgica.

Frente a la economia ambiental y la economia institucional nace la economia
ecoldgica que viene a aportar luz desde una dimensién biocéntrica del desarrollo y a recu-
perar el sentido comuin en las relaciones que el ser humano mantiene con sumedio de vida.
Es decir, una nueva manera de afrontar los procesos econémicos ligados y dependientes de
los limites de la biosfera y de los ecosistemas que la componen; e incorpora lineas de tra-
bajo de ecologia industrial, ecologia urbana, agricultura ecoldgica..., que recaen sobre el
comportamiento fisico y territorial de los distintos sistemas y procesos, para razonar sobre
los mismos en términos de eficiencia (Naredo, J.M., 2006).

1.2. La crisis global de los alimentos y las consecuencias de un modelo
agroalimentario insostenible.

Cuando los lideres campesinos José Bové y Francois Dufour lanzaron a la opi-
nién publica el libro "El mundo no es una mercancia’, no dejaban de lado el problema de
los alimentos, convertidos en la mas pura materia para ser mercantilizada y negando con
ello el derecho ala alimentaciéon a millones de personas.

Han transcurrido ocho afios desde que se hacian estas afirmaciones, y lo que
parecia un mensaje catastrofista y radical, hoy, empieza a hacer parte del lenguaje comun.
La crisis de los alimentos es una crisis global, afecta a toda la ciudadania en tanto y cuanto
vamos perdiendo soberania alimentaria y ganamos en dependencia de las multinacionales
que manipulany controlan los mercados.

Mientras estallan los disturbios por hambre en todo el mundo, dirigentes mun-
diales como Pascal Lamy (Director General de la OMC), Dominique Strauss-Kahn, director
del Fondo Monetario Internacional (FMI) y el Secretario General dela ONU, Ban Ki-Moon,
estan alertando de los peligros del proteccionismo. Segin el sefior Ban, “mas comercio, no
menos nos sacara del agujero en el que estamos”.
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Durante la década pasada la comida se ha convertido en una mercancia en los
mercados mundiales igual que cualquier otro bien, como las motocicletas o las camisetas
de algodon. La alimentacién ha sido siempre negociada en los mercados internacionales,
pero las reglas del juego cambiaron draméiticamente en 1995, cuando el acuerdo enla OMGC
sobre la agricultura entré en vigor. Muchos paises que hasta entonces producian suficiente
comida para su propia alimentaciéon fueron obligados a abrir sus mercados a productos
agricolas del extranjero. México comenz6 aimportar maiz, Indonesia arroz, Europa soja. Al
mismo tiempo, la mayoria de las regulaciones estatales sobre existencias de reserva, pre-
cios, producciones o control de las importaciones y exportaciones fueron desmanteladas
gradualmente.

Como resultado, las pequefias explotaciones agricolas y ganaderas de todo el
mundo no han sido capaces de competir en el mercado mundial. Se arruinaron. En Europa,
una explotacién desaparece cada minuto. En el mundo en vias de desarrollo ser agricultor
o ganadero no es considerado como un trabajo: es un estado de pobreza. Bajo las reglas del
comercio libre, la proteccién de los alimentos se ha convertido en un crimen. El proteccio-
nismo se ha convertido en una palabra sucia.

Mientras tanto, los paises se han convertido en adictos a las importaciones de
alimentos baratos y ahora que los precios se estin disparando la fea cabeza del hambre esta
creciendo.

El 30 de abril pasado el anterior Secretario General de la ONU, Kofi Annan, dijo
que Africa podria alimentarse a si misma. “Africa no puede continuar viviendo de comida
importada o de subsidios a la alimentaciéon”, dijo a la BBC. La Via Campesina, con sus
cientos de millones de miembros en Africa y en todo el globo, esta de acuerdo con estas
palabras. Estamos convencidos que los paises pueden y deben alimentarse a si mismos.
El movimiento ha defendido la soberania alimentaria durante mas de una década, firme-
mente convencido de que los mercados locales y las pequefias explotaciones sostenibles
son la més eficaz y limpia manera de producir alimentos.

Proteger la produccion nacional es el derecho de todo pais a proteger a sus pro-
pios habitantes del hambre y de permitir a sus propios campesinos vivir con dignidad. El
mercado es, desde luego, una herramienta muy 1til cuando permite que se cumplan las
necesidades de las mujeres, de los hombres y de los nifios. Pero esto no es asi cuando la
légica del provecho comienza a devastar la propia supervivencia de las personas. Por ejem-
plo, cuando se vuelve mas rentable utilizar maiz y soja para producir combustible que para
alimentar seres humanos.

Teniendo en cuenta las consecuencias mortales de la actual adiccién a la impor-
tacién de alimentos, es obvio que la ayuda alimentaria no resolvera la actual crisis; s6lo
incrementara la dependencia. Ni la agricultura industrial ni los organismos modificados
genéticamente —OMG- son la solucién, ya que consumen grandes cantidades de energia
fosil, destruyen el medio ambiente y dejan a los pequeiios campesinos fuera del negocio.

Para encarar el reto actual de alimentar al mundo, ha llegado ahora el tiempo
para que los gobiernos garanticen que los pequefios campesinos accedan a la tierra, a las
semillas y al agua, que protejan los mercados locales de alimentos y que apoyen la agricul -
turay la ganaderia campesina. Estas politicas practicas permitirian a millones de familias
campesinas vivir decentemente y con dignidad, y contribuiran a sanear el medio ambiente
terrestre herido. Y, por supuesto, alimentarian a todo el mundo.
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1.3. El nuevo “interés” sobre el mundo rural.

El mundo rural vive también una paradoja mercantil y es que esta pasando de
ser un viejo y olvidado territorio, reserva de una cultura presumiblemente anacroénica y
obsoleta, a ser un nuevo espacio donde la sociedad urbana recala de forma estacional para
disfrute y gozo del contacto con los pueblos y la naturaleza. Ha surgido lo que podriamos
denominar una nueva “vocacion de encuentro en ratos de ocio”. Un interés que esta rela-
cionado directamente con la crisis del mundo urbano y la crisis ecolégica y su potenciali-
dad como generador de empleo. Este giro de cintura, segin nuestro criterio, se produce
porque el campo comienza a tener valor de mercado no tanto desde el sector agrario, pero
si desde otros sectores que surgen como demandas de consumo de la sociedad urbana (el
turismo rural, los productos de calidad agroalimentaria y la calidad ambiental - el paisaje
-), o como demandas estratégicas (vertederos, instalaciones militares, depositos de mate-
riales, biocombustibles, agua, etc.). Eso hace que a partir de ahora, sea necesario sustituir
la nocién de campo como “espacio de produccién “bajo la responsabilidad unica de los
agricultores, por la nocion de "marco de vida”, que interesa al conjunto de los ciudadanos
- rurales y urbanos — (Aganzo, A. 1996).

Y para el desempefio de estas nuevas funciones sociales del mundo rural, que
son la expresion del fracaso del modelo econémico en el territorio-periferia, se instru-
mentalizan las politicas de tltima hora de desarrollo rural de la U.E.2. Esto es, se articulan
estrategias de revitalizacién socioeconémica que promueven soluciones parciales y que no
atienden a laraiz del problema - una reversién de un sistema injusto que basa el desarrollo
de los paises/regiones poderosas en la destruccién cultural, ecolégica y politica de paises/
regiones deficitarias -, sino que se limitan a poner en valor su nueva condicién de “nicho
de mercado” o "funcién estratégica”, aspectos esenciales para el sostenimiento y la justifi-
cacion del sistema hegemonico.

1.4. Una nueva ciudadania del campesinado: la Via Campesina como res-
puesta a la expoliacién cultural y al monopolio agroalimentario.

Esta situacion deficitaria porla que atraviesa el mundo rural no es 6bice para que
sean muchas las personas que desde distintos ambitos y practicas sociales estén empu-
jando con decisién para ir revirtiendo, enla medida de lo posible, la situacién de injusticia
que se vive dia a dia. En concreto, La Via Campesina® es un movimiento social de carac-
ter internacional auténomo, plural, independiente, sin ninguna afiliacién politica, eco-
némica o de otro tipo, que coordina organizaciones campesinas, a pequeios y medianos

2. Los desequilibrios sociales internos que se aceleran en el mundo rural, debido a los efectos de la P.A.C. iniciada en
los afios sesenta, conducen a una revisiéon de presupuestos. La declaracion de intenciones del Parlamento Europeo con la
publicacion del documento * El futuro del mundo rural” (COM,1988) es el inicio de un dificil camino por dar respuestas glo-
bales, que tiene su continuidad en “La declaracion de Cork: un mundo rural vivo, y su concrecién en las politicas especificas
delimitadas en la “Comunicacién Agenda 2000: por una Europa mas fuerte y amplia“ (COM, 97) que la Comisién Europea
presenta el 9 de Julio de 1997 en Bruselas. El posterior informe “Hacia una politica europea para las dreas de montana:
problemas, impactos, medidas y adaptaciones necesarias ( DGE VI Agricultura, (P.E. 1998)", donde se recogen reflexiones,
medidas, estrategias y politicas aconsejadas para desarrollar estas areas desfavorecidas , es también muy interesante para
comprender esta problematica.

3. www.viacampesina.org
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productores, a mujeres rurales, a comunidades indigenas, gente sin tierra, jévenes rurales
y atrabajadores agricolas migratorios.

Creada en 1993, en Mons (Bélgica), donde se celebr6 su primera Conferencia,
agrupa a colectivos de 56 paises de Asia, Africa, Europa y el continente Americano. Su
objetivo principal es desarrollar launidad de accién para promover relaciones econémicas
basadas en la igualdad y la justicia social, la preservacion de la tierra, la soberania alimen-
taria, la produccién agricola desde una base local y sostenible. Los tres ejes estratégicos
sobre los que se articula su politica son:

a) Lapromociéon de un modelo descentralizado donde la produccién alimentaria,
el procesamiento, la distribucién y el consumo estin bajo el control de las comunidades
mismas y no por las compariias trasnacionales.

b) La lucha por la soberania alimentaria de los pueblos. Es decir, el derecho de
los pueblos, las naciones o las uniones de paises a definir sus politicas agricolas y de ali-
mentos, sin ningin dumping frente a paises terceros. Para ello, debe organizarse la pro-
ducciény el consumo de alimentos acorde con las necesidades de las comunidades locales,
otorgando prioridad a la produccién para el consumo local y doméstico.

¢) Esto implica el reconocimiento los derechos del campesinado a tener acceso a
latierra, el agua, las semillas y los recursos productivos, asi como, a un adecuado suminis-
tro de servicios publicos.

Asi pues, podemos concluir que alimentarse de forma saludable y sin condicio-
namientos monopolistas es prioritario para cualquier civilizacién; y, en estos momentos,
afortunadamente emerge un nuevo campesinado que mira hacia los origenes de la agri-
cultura, la capacidad portadora de vida (nutrir al ser humano) y a la equidad social. Es un
campesinado que estd dando pasos cualitativos para recuperar las redes locales frente al
control de las redes multinacionales, lo agroecolégico frente a lo agroindustrial, la peda-
gogia de la salud frente a la dependencia fitosanitaria y farmacolégica, la responsabilidad
social ante las futuras generaciones frente al rendimiento a corto plazo, la organizacién
social frente al aislamiento y a la paraplejia consumista.

Y aqui, a este lado del rio esté la corriente por la que debe discurrir el cauce del
proyecto educador de la Universidad Rural Paulo Freire.

1.5. Laurgente tarea educadora de poner las cosas en su sitio.

La historia del campesinado como clase social ha sido extremadamente agota-
dora y humillante, su objetivo ha sido permanentemente la supervivencia, y para cubrir
sus necesidades basicas tuvo siempre que procurar primero la de su amo, patrén o caci-
que en cualquiera de los sistemas (feudal, capitalismo, socialismo). La mayor parte de su
vida se circunscribia a sembrar y resembrar el terruiio ajeno con el sudor propio de una
frente acostumbrada a obedecer, solo con el suefio de un mundo mas justo e igualitario.
Suenio que, posiblemente, pretendieron buscar con ahinco en su complejo peregrinar,
huyendo de la esclavitud hacia el empefio de un modelo urbano de existencia mas amable.
Sin embargo, el trabajo a destajo, la mortifera cadena de la fabrica y el hacinamiento en las
periferiasles estaban al acecho, hasta que, las revoluciones sociales y la visién fordista de la
economia —elevemos los salarios del obrero para elevar el consumo- vinieron a enmendar
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algo la plana, cuando menos, en los que nacian a este lado de Occidente. Esto cuando no,
perdidos en la soledad periférica de la urbe, los hizo caer en la rueda monétona y voraz del
“trabajo, luego consumo y consumo, luego trabajo”.

Ahora bien, como dice John Berger (1979) con respecto a esas formas de vida
campesina dependientes, que persiste hasta nuestros dias en otras latitudes, las cosas hay
que ponerlas en su sitio: “Toda idealizacién de ese modo de vida resulta imposible. En un
mundo justo no existiria una clase social con estas caracteristicas. Sin embargo, despachar
la experiencia campesina como algo que pertenece al pasado y es irrelevante para la vida
moderna; imaginar que los miles de afios de cultura campesina no dejan una herencia para
el futuro, sencillamente porque ésta casi nunca ha tomado la forma de objetos perdurables;
seguir manteniendo, como se ha mantenido durante siglos, que es algo marginal a la civili-
zaci6n; todo ello es negar el valor de demasiada historiay de demasiadas vidas. No se puede
tachar una parte de la historia como el que traza una raya sobre una cuenta saldada "

Efectivamente, esta actitud vejatoria y prepotente implantada por el poder poli-
tico, econémico y cientifico, que consideraba todo lo que provenia de la cultura rural como
signo de atraso cultural, esta pasando factura a un modelo econémico que se ahoga en si
mismo por su apetito irracional y descarada arrogancia. La aceptacién internacional del
estrés que sufre el planeta, nuestra morada, debido alos efectos perversos de un modelo de
desarrollo basado en el culto a la tecnologia y en el crecimiento econémico ilimitado es la
prueba del delito de la deriva de nuestra civilizacién.

Por ello, a estas horas del recién inaugurado siglo, entre el caos diario de la urbe,
las guerras instrumentalizadas y una debilitada biosfera, es mas que necesario una deci-
dida apuesta para poner en valor el patrimonio inmaterial de unas formas de vida campe-
sinas que han logrado establecer un equilibrio entre la actividad del ser humano y su medio
natural.

Las palabras de Berger no solo ilustran un deseo de restitucién, sino que abren la
puerta para resaltar la importancia que estd teniendo la recuperacién de los conocimientos
tradicionales campesinos dentro del nuevo paradigma cientifico de la agroecologia —base
de la URPF, que se desarrolla més abajo-. En la década de los 70 tuvo lugar un renovado
interés por el conocimiento ecolégico y por las estrategias de las culturas rurales tradicio-
nales. Numerosos estudios desplegados desde entonces demuestran cémo su propia racio-
nalidad ecolégica (Toledo, V.1993) en el manejo de los recursos naturales es susceptible de
ser utilizada, a través de la imbricacién con el conocimiento cientifico, para paliar, entre
otras cosas, los desequilibrios de orden natural que la agricultura moderna esta produ-
ciendo (Alonso Mielgo, A.M. 2000).Y a ello, al rescate y la transmisién del conocimiento
y la sabiduria rural deben encaminarse, en primera instancia, la tarea de este proyecto de
Universidad Rural.

Por otro lado, las exigencias del sistema productivo capitalista sobre la cultura
rural estin siendo determinantes y no debemos obviarlas. Al contrario, han de tenerse
como referencia para construir procesos educativos transformadores de indole socioeco-
némicos: la necesidad de implantar una moderna cultura empresarial en lo rural es una
necesidad relativamente reciente, que estd expuesta a dificultades que se derivan del
encuentro de dos culturas contrapuestas, la campesina y la capitalista. A las poblaciones
rurales se les exige la dificil tarea que se deriva de la interpretacién de nuevos papeles en
la economia: su reconversiéon a empresariado agricola productivista, o a un nuevo empre-
sariado rural de servicios (restaurador, hostelero, guia medioambiental, industrial de ali-
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mentos de calidad, etc.), o el ejercicio de la pluriactividad. En cualquiera de los casosy por
sino fuera poco, hay un papel que se le asigna por su importancia, el de ser el administra-
dor de los recursos naturales y guardian del paisaje.

En este sentido, los procesos educativos en todos sus 6rdenes, formales, no for-
males e informales, cobran una especial relevancia, ya que, estas poblaciones se han regido
hasta no hace mucho por procesos educativos asentados en la transmisién oral, la practica
y la mimesis. Este hecho, su inexperiencia en procesos de aprendizaje académicos, va a
condicionar en gran medida el ritmo de adaptacion a una serie de nuevas necesidades de
formacién profesional que requieren no sélo el dominio técnico, sino la construccion de
una base cultural en clave emancipadora.

En nuestro caso, partimos de que la educacion ha de producir un efecto de desa-
rrollo personalliberalizadory solidario; es decir, que laformacién eny parala nueva cultura
emprendedora debe permitir al individuo no solo adiestrarse en habilidades de caracter
técnico-practico, sino relanzarlo hacia actitudes de motivacién hacia el aprendizaje per-
manente y a la transformacién social de su entorno. Si el sistema econémico-laboral solo
piensa en términos de adaptacién-entrenamiento, los procesos formativos que se generen
desde esta propuesta de Universidad Rural Paulo Freire debieran orientarse hacia dindmi-
cas de revelacién, aprendizaje y cambio social.
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EL ESPEJO RETROVISOR DE LA HISTORIA

“No es hacia abajo
ni hacia atrds la vida”.
Pablo Neruda

Este proyecto de Universidad Rural, como todo proceso sociopolitico, no surge
de la nada. La rueda de la historia nos lleva a encontrar dentro de la cultura pedagégica a
personas, instituciones y procesos que han venido, desde otra realidad antecesoray desde
distintos ambitos, a cuestionarse problemas, conflictos, finalidades y estrategias que vie-
nen a coincidir en su estructura profunda: la necesidad de hacer de la educacién un instru-
mento de transformacién social y construccion colectiva de la esperanza en una sociedad
mas justa e igualitaria.

En este sentido, la Institucién Libre de Ensenanza, las Escuelas Campesinas,
el germen originario que dio lugar a la fundacién de las universidades y, por supuesto, la
practica educadora de Paulo Freire son hitos reveladores para iluminar un camino incierto,
por su complejidad pero realmente ilusionante. De ahi que sus motivaciones y el resultado
de sus trabajos —la praxis histérica de sus inquietudes— sean justificadamente un referente
consustancial para el desarrollo del proyecto educador en el que estamos inmersos.

2.1. La accién socioeducativa de la Instituciéon Libre de Ensefianza (ILE).

Fundada en 1876 por un grupo de catedraticos entre los que se encontraban
Francisco Giner de los Rios, Gumersindo de Azcarate y Nicolds Salmerén, que fueron
separados de la Universidad por defender la libertad de catedra y negarse a ajustar sus
ensefanzas a los dogmas oficiales en materia religiosa, politica o moral. Esto les obligé a
seguir su oficio de educadores al margen de los centros universitarios del Estado.

Desde 1876 hasta la Guerra Civil de 1936, la ILE se convirtié en el centro de gra-
vedad de todauna época de la cultura espafiolay en cauce paralaintroduccion en Espafia de
las més avanzadas teorias pedagogicas y cientificas, que se estaban desarrollando fuera de
las fronteras espafiolas. Colaboran en este sentido personalidades como Bertrand Russell,
Henri Bergson, Charles Darwin, John Dewey, Leon Tolstoi, Santiago Ramén y Cajal, Miguel
de Unamuno, Antonio Machado, etc.

Bajo suinfluencia se emprendieron desde diversos organismos publicos impor-
tantes reformas en los terrenos juridico, educativo y social. Para nuestro interés hemos de
resaltar el papel jugado por dos experiencias fundamentales durante la IT Republica: las
Universidades Populares y las Misiones Pedagégicas.

El primero de ellos es un intento de democratizacion de la cultura escolar donde
se abren procesos pedagégicos de participacion ciudadana ligadas a la educaciéon popular
y a la educacién permanente, que incluso llega hasta nuestros dias; si bien, habiéndose
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desligado de los valores pedagégicos iniciales, tienden ya a ser propuestas edulcorantes al
servicio del adiestramiento laboral del sistema econémico.

Y el segundo, las Misiones Pedagdgicas, tiene como objetivos hacer llegar la cul-
tura a las clases mas necesitadas de la periferia rural espafiola. Con la iniciativa de agentes
universitarios se ponen en marcha procesos de alfabetizacién, recopilacion etnografica,
exposiciones, teatros, etc. que se pretende tengan una continuidad a través de los agen-
tes culturales de las zonas, especialmente los maestros de ensefianza piblica. Aunque su
modelo es de caracter extensivo y provienen del contexto urbano, lo cierto es que se desa-
rroll6 desde el respeto haciala identidad y la dignidad de aldeas y pueblos.

2.2. El movimiento pedagégico de las Escuelas Campesinas.

Siguiendo el trabajo de su analista (Diaz, T.1990), con el nombre de “Escuelas
Campesinas” se agrupa un conjunto de experiencias de Educacién de Adultos -al margen de
la administracién central y autonémica- nacidas enlos afios de la transicion espafiola en el
medio rural delacomarcade Barco de Avila, y que se va extendiendo a otras zonas de Castilla-
Leon (Palencia, Salamanca, Segovia, etc.) y otras regiones del Estado (Galicia, Navarra,
Extremadura, Andalucia, etc.)

Partiendo del compromiso con los problemas del mundo rural y desplegando
una metodologia que va desde la Animacién Sociocultural hasta el Desarrollo Comunitario,
este movimiento educativo consigue implicar a la poblacién local en la construccién de su
futuro inmediato. Sus antecedentes hay que encontrarlos enlos Colegios Familiares Rurales
(CFR) que se ponen en marcha en Valladolid en1966y con otranomenclatura pero con igual
metodologia, las Escuelas Familiares Agrarias en Sevilla (1967). Ambas experiencias siguen
el modelo francés de las Gasas Familiares de aprendizaje rural, en 1935, teniendo un creci-
mientorapidonosolo en ese pais, sino también en Ttalia, Espatia, Africay América Latina. Se
caracterizan por: a) ser “colegios”, en cuanto que son centros de formacién profesional de
primer grado con pedagogia en alternancia (tiempo escolar-tiempo de practicas), comuni-
taria (abiertayligadaalos problemasdel contexto), integradora (aspectos culturalesy técni-
cos), familiar (parte de la motivacién e integracién familiar), activa (aprendizaje por inves-
tigaciény descubrimiento); b) ser familiares, en cuanto que este contexto es el responsable
juridico (el titular del colegio es la asociacion de padres), asi como, el principal responsable
educativodelaeducaciondeloshijos; ¢) serrurales, en cuanto que se constituyen en auténti-
coscentrosdeanimaciondelavidarural.

En este sentido, la experiencia educativa que se genera en el Colegio Familiar
Almanzor de Barco de Avila (1973-75) es la que da lugar al inicio del movimiento de las
Escuelas Campesinas. Con una pedagogia de adultos inspirada en Paulo Freire durante los
afios 1970-73, se llego a la conclusion de que la solucién a los problemas exigia formar una
juventud que alargo plazo se enfrentase alacrisis del mediorural. Ysearticulaun proyectode
trabajoenbasealtrabajodeanalisisyco-vivenciadelarealidadrural deeducadores-educan-
dos. De sureglamento de uso interno se deducen su preocupacién por recuperarla dignidad
del campesinado, y por potenciar una educaciéon basada en la reflexion activa sobre la expe-
riencia propia de la persona, en su relacién con el mundo fisico y social de su contexto (“la
experienciaesellibrodetexto”). Unaeducacionligadaalaconstrucciéndel didlogo personal
ycolectivo, alaparticipacién ciudadanayaunaperspectiva de desarrollo rural integrado.
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2.3. Por qué llamar universidad alo que esta fuera de la Universidad y pre-
tende no parecerse a ella.

Después de numerosos debates sobre la denominacién que era mas adecuada
para este proyecto se concreté en llamarlo Universidad Rural y personalizarla en torno a la
trayectoria educadora del pedagogo brasileiio Paulo Freire.

El término "universidad” fue muy discutido por lo que representa en si mismo
como modelo cultural reproductor, y por un deseo constante de no repetir moldes acadé-
micos que tienen en la jerarquia y el autoritarismo sus méaximos aliados. Pero finalmente
fue aceptada en base a cuestiones esenciales que tienen que ver con su etimologia y sus
antecedentes: por un lado, “universidad” proviene del latin “universitas-atis”, es decir,
universalidad, totalidad, universo. Y este proyecto educador surge con la vocacion de no
pertenecer a nadie en particular, sino, por el contrario, levantarse organizadamente como
lo hace el tallo de una simiente, de abajo arriba y de ahi a la belleza de polinizadores, vien-
tosy territorios.

Por otro lado, el término universitas desde un punto de vista estrictamente edu-
cativo se aplicaba en el medioevo a toda comunidad organizada con cualquier fin educativo.
Entre ellas, a partir del S.XII, se crearon comunidades de profesores y alumnos que tenian
por objeto protegerlos contra la autoridad competente para cada caso y que intentase ejer-
cer sobre ellos un exceso dominio. Asi fue como gradualmente el término Universidad
se empez6 a aplicar por antonomasia a las universidades de profesores y estudiantes,
con lo que se pasa de la escuela catedralicia a la Universidad como institucién auténoma
(Abbagnano, N.- Visalberghi A.1986).

En este caso del término universitas lo hacemos nuestro en el sentido de super-
vivenciay reaccion, de organizacién comunitaria inquieta que vincula a las personas afines
para protegerse y hacer valer sus derechos frente a un sistema injusto que en su dogma-
tismo social y econémico les produce asfixia.

Finalmente abrazarse a la labor educadora de Paulo Freire no fue un obstaculo,
puesto que a todos los que iniciaban la tarea les unia una sintonia pedagégica que podria
resumirse con el significado profundo de uno de sus multiples testimonios bibliograficos:
la educacién como practica de libertad. Ni que decir tiene que su perspectiva conflictual y
liberadora del hecho educativo, su ejemplo de compromiso participado con las comuni-
dades rurales, su propuesta didactica de horizontalidad en las relaciones educador/edu-
cando, suvisién epistemologica de la construccién social del conocimiento; en sintesis, su
propuesta de educacién popular, pretenden ser un referente obligado de la labor pedagé-
gica que se impulse desde este humilde proyecto de Universidad Rural.

2.4.. La senda recorrida.

En el marco del III Foro por un Mundo Rural Vivo, organizado por Plataforma
Rural / Alianzas por un Mundo Rural Vivo, celebrado durante los dias 15,16 y 17 de junio de
2001, en Navares de las Cuevas (Segovia), se decide dar los primeros pasos para la cons-
truccion de la UNIVERSIDAD RURAL.

La idea surgi6 de un grupo de trabajo que reflexionaba sobre la situacién de la
educacion en el medio rural. Todas las instituciones educativas construyen sus programas
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educativos con contenidos poco aptos para el campo e incluso portadores de valores anti-
rrurales que permiten abrir sendas hacia el éxodo rural. Se veia urgencia de una estructura
formativa para nuestras gentes y quienes quieran seguir viviendo en los pueblos.

Los habitantes del medio rural necesitan una herramienta para fortalecer su cul-
tura y todo un patrimonio de conocimientos tradicionales, depositados en la experiencia
de los mayores, que son claves para la conservacion de la biodiversidad.

La URPF se visualizaba como la oportunidad de construir un instrumento clave
de formacién para las personas que optan por vivir con orgullo en los pueblos. La sociedad
actual tiene que dar un cambio de rumbo si no queremos encontrarnos en un callejéon sin
salida. El cambio significa volver a la tierra, volver a los pueblos, reencontrarnos con la
naturaleza. El desarrollo sustentable del que tanto se habla no se puede construir de espal-
das al campo. La URPF debia de hacer una propuesta formativa a partir del conocimiento
y la sabiduria campesina, para desde ella facilitar procesos de defensa de la vida rural que
tengan como resultado:

- Un desarrollo a escala humana.

- La sostenibilidad ecolégica como base de la reproduccién de la vida y la
armonia entre todos los seres vivos.

- El respeto a la identidad y a la diversidad. La interculturalidad no como
problema, sino como valor que no podemos dejar escapar de las manos.

- Las relaciones armoniosas entre hombre y mujer.

- La economia al servicio de las personas y de los pueblos.

- La creacién de estructuras sociales que contemplen la democracia radical,
expresada enla soberaniayla participacion de las comunidades, el ejerci-
cio de laigualdad y la fraternidad, la libertad como una construccién de la
autonomia de las personas y de su sentido de la responsabilidad.

- La solidaridad como antropologia de la ternura y el sentido comunitario
de lavida: compartir, servir, ser solidarios con los mas débiles...

- El conjunto de bienes y servicios como patrimonio comtn de la humanidad.

La construccién de la URPF ha sido el resultado de un proceso lento pero muy
rico en contenidos. A lo largo del mismo han participado diferentes personas, todas ellas
comprometidas con el proyecto. Entre ellos cabe destacarla presencia de asociaciones liga-
das al desarrollo integral de nuestros pueblos, profesionales de los campos de la educacién
popular y no formal, de la animacién sociocultural, de la agricultura, de la investigacion y
la Universidad, de Grupos de Accién Local (GAL). El trabajo realizado ha permitido que el
proyecto no sea un manual escrito en un despacho por cuatro expertos cientifistas, sino el
resultado de un trabajo participativo y reflexivo.

Previo ala puesta en marcha del proyecto de cooperacién tuvimos la oportunidad
de construir laidea de la URPF desde los siguientes eventos:

+ Madrid, 28 de junio de 2002: primer encuentro de todas las personas
interesadas en construir la Universidad Rural.

+ Madrid, 30/31 de octubre de 2002: segundo encuentro entre promotores
de la UR y expertos para avanzar en la idea de UR, construir el proyecto
pedagdgico y proponer formas de estructura organizativa y financiera.
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- Benalauria (Malaga), 8/10 mayo de 2003: tercer encuentro entre promo-
tores/as de la UR, donde se profundiza sobre los modelos de desarrollo
a construir desde la UR y se avanza sobre el proyecto desde un punto de
vista ideolégico y pedagégico. Se construye un pequefio plan estraté-
gico, donde se ve la posibilidad de proponer un proyecto de cooperacion
entre GAL sensibles a la idea de UR. Por tltimo se decide sobre el nom-
bre Universidad Rural Paulo Freire y los pasos a dar para dotarnos de un
marco legal.

- Amayuelas de Abajo (Palencia), 7/9 de mayo de 2004: Taller de Formacién
de animadores locales, rescatando los conocimientos rurales.

- El Teularet (Valencia), 25/27 de abril de 2006: encuentro de formacion,
en el que actia de facilitador Oscar Jara.

Proyecto de cooperacién GAL

Para la puesta en pie de la URPF ha sido fundamental el vincular a todos los
territorios con grupos URPF a través de un proyecto de cooperacién interterritorial entre
Grupos de Accién Local, que son entidades socioeconémicas que gestionan los fondos
europeos (Leader — Proder) y con los que se ha financiado el trabajo de campo de inves-
tigacién, dinamizacién, visualizacién e implantacién de la idea URPF en cada uno de los
territorios.

Este proyecto ha financiado el trabajo realizado durante afio y medio en cada uno
de los territorios en el periodo 2006-2008.

Los Grupos de Accién Local implicados en este proyecto han sido:

+ EuroEume

+ Paramos y Valles Palentinos

- CODINSE

- ASAM

- Asociacién CEDER Sierra de Cadiz

- CEDER Serrania de Ronda

- Sierra del Segura

- Adiman: Asociacién de Desarrollo Integral de la Manchuela Conquense

Asociacién URPF

Las Asociaciones Comarcales.

La asociacién comarcal es el marco organizativo del que nos vamos dotando para
hacer operativa la idea de URPF. En la actualidad esta constituidas siete Universidades
Comarcales: Nordeste de Segovia, Paramos y Valles de Palencia, Tierra de Campos, Eume,
Serrania de Ronda, Serrania de Cadizy Sierra de Francia. El resto se encuentran en proceso
de constitucién.

La Asociacion Estatal.
En Octubre del 2006 quedé constituida la Asociacién Estatal de Universidades
Rural, con el nombre de UNIVERSIDAD RURAL PAULO FREIRE.
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La asociacion Estatal quiere ser el marco organizativo y de encuentro de las dife-
rentes Universidades Comarcales. Desde ella se intenta coordinar el trabajo local haciendo
de éste una propuesta educativa colectiva para ofertar a la sociedad. También desde donde
cuidarlafilosofia, los contenidos de las diferentes propuestas y la pedagogia con que hemos
de trabajar en los diferentes territorios

Actualmente la URPF esté trabajando en los siguientes territorios:
- Serrania de Ronda — Malaga
- Sierra de Cadiz — Gadiz
- Tierra de Campos - Leén, Zamora, Valladolid y Palencia
- Paramos Valles — Palencia
- Sierras de Béjar y Francia — Salamanca
- Nordeste de Segovia — Segovia
+ Rio Eume — A Coruna
- Sierra Segura — Albacete
- Sierra Conquense — Guenca

Otras Comarcas que se estian incorporando al proyecto:
- Anoia— Barcelona
- Alburquerque — Badajoz
- Cafién del rio Sil — Ourense
+ Calatayud —Zaragoza
- Hoces del Cabriel — Valencia
- Sierra de Aracena — Huelva

Fases de trabajo

Contratacion animadores locales

Un equipo de nueve personas ha trabajado durante dos afos en las diferentes
comarcas rescatando los conocimientos campesinos mediante el didlogo con las perso-
nas que mantienen dicho patrimonio, iniciando junto a ellas procesos de valorizacion y
socializacién.

Primer encuentro de formacién de personas animadoras.

(3, 4.y 5 de octubre de 2006: construyendo la URPF)

Nos encontramos en Alvarella-Ecoturismo, Breanca — Coruiia, Galicia. Fuimos
acogidos por el GAL EUROEUME. Es el primer encuentro con los animadores/as del pro-
yecto de cooperacién. Este permitié dar a conocer generar los primeros intercambios sobre
el contenido, la formacién metodoldgica necesaria, la sistematizacién de los resultados y
construccion del calendario.

Visitas de las comarcas y reuniones con las/los animadores.

Por parte del equipo coordinador se ha hecho un seguimiento permanente del
trabajo en cada una de las comarcas, guardando un equilibrio entre el respeto a la auto-
nomia y a los ritmos y procesos que se daban en cada una y el cumplimiento de los objeti-
vos marcados por el proyecto de cooperacién. Hemos visitado todas las comarcas, mante-
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niendo reuniones in situ con cada uno de los/as animadores/asy las personas mas cercanas
al proyecto: presidente y gerente del GAL, miembros de las Juntas Directivas de las asocia-
ciones URPFs, etc. En funcién de las demandas de los/as animadores/as se han realizado
otras visitas.

Segundo encuentro de formacién de animadores/as.
(14, 15y 16 de marzo de 2007)
Nos encontramos en Ronda (Malaga). Fuimos acogidos en la finca La Algaba y
por el GAL Serrania de Ronda. Trabajamos los siguientes contenidos:
- Conocer las experiencias de URPF que han iniciado el trabajo docente y
otras similares.
- Evaluar el trabajo de campo que estan desarrollando los animadores.
- Construir colectivamente la guia metodolégica para la concrecion de los
diferentes proyectos educativos comarcales.

Tercer encuentro de formaciéon de animadores/as.

(4. de julio de 2007)

Nos encontramos en Madrid, la convocatoria quedé bautizada con el nombre de
‘Encuentro intermedio’. No estaba en la programacién, pero la reunion respondié a una
necesidad sentida por el conjunto de animadores/as. Se querian aclarar dudas sobre el tra-
bajo desarrollado en las diferentes comarcas.

Previo al encuentro, todos/as los/as animadores/as realizaron un ejercicio de
reflexion previa sobre su situacién personal.

Verdaderamente el encuentro sirvié para cubrir las necesidades planteadas por
los animadores/as.

Feminario

Nos encontramos en Madrid el 22 de septiembre de 2007. El Feminario surge
como propuesta de la URPF de la Serrania de Ronda. Se plantea una jornada para traba-
jar los indicadores de género en las actividades que realizamos en cada una de nuestras
Comarcas y asociaciones. El Feminario fue precedido de un trabajo de reflexién previa
sobre dichos indicadores, poniéndolos en comtn en la jornada de Madrid.

Quinto encuentro de animadores y diferentes actores de la URPF

(entre el 8 y 10 de febrero de 2008)

Nos encontramos en Cerezo de Abajo (Segovia) para poner en comun los proce-
sos seguidos en cada una de las comarcas y los resultados del trabajo realizado, resultados
que se tienen que expresar en el Proyecto Educativo de cada una de las URPFs comarcales.
La suma de dichos proyecto es el Proyecto Educativo que la URPF estatal presentara a la
sociedad espafiola. En el encuentro participamos todos los actores /as implicados/as en el
proceso de construccion de la URPF: animadores/as, sabios/as, responsables de los GAL
que han cooperado, miembros de las asociaciones comarcales de URPF y representantes
de la URPF Estatal.

Reunién de trabajo del equipo redactor del Proyecto Educativo

Se llevé a cabo en Benalauria durante los dias 28 y 29 de abril. Se esquematiza-
ron y consensuaron los contenidos que debieran tener el documento base, denominado
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Proyecto Pedagdégico; se eligi6 a la comisién redactora que recayé sobre las Universidades
de la Serrania de Ronda y Cadiz.

Simposio —acto de presentacion de la URPF

El colofén del Proyecto de Cooperacién fue el simposio a celebrar en Madrid el
20 Junio de 2008. Con este acto la UR se presenta ante la opinién publicay las Instituciones
que tienen o podrian tener algin vinculo con el proyecto de URPF.

Material pedagégico

La preparacién de los diferentes encuentros y seminarios de trabajo realizados
antesy durante el proyecto de cooperacién nos ha permitido construir un rico material que
se concreta en los siguientes documentos de reflexién:

- El proyecto de U.R., elementos para el debate (encuentro 30/31 del 10 de
2002)

- Hacia un proyecto de Universidad Rural. Elementos para el debate. Grupo
Montana y Mesarrollo Ronda, junio 2002

- Propuesta de esquema de reflexion, disefio U.R. (encuentro 30/31 del 10
de 2002)

+ Universidad Rural (Andrés Aganzo, para el encuentro de Benalauria
(Malaga) 8/10 de mayo de 2003).

- Reconocimiento de aprendizajes adquiridos fuera del sistema educativo
(Tomas Diaz, para el Taller de Amayuelas, 7/9 de mayo de 2004.)

+ Qué es la Investigacion-accion-participativa (Alberto José Diéguez, para
el Taller de Amayuelas, 7/9 de mayo de 2004,)

- Experiencias latinoamericanas de Investigacién -Accién- Participativa
(Alberto José Diéguez, para el Taller de amayuelas, 7/9 de mayo de 2004,

- La construccion de la Universidad Rural Paulo Freire (David Gallar
Hernandez; mayo 2005)

- Sistematizando experiencias: apropiarse del futuro (Oscar Jara, para
el encuentro de formaciéon en El Teularet (Valencia), 25/27 de abril de
2006)

- La URPF de la Serrania de Ronda: investigacion de experiencias en el
territorio (Antonio Vifas, para el primer encuentro de formacién, Galicia
3/5 de octubre de 2006).

- Los momentos metodologicos de una sistematizacion (Pep Aparicio, para
el encuentro de formacién, Galicia 3/5 de octubre de 2006).

- Guia pedagégica — plan de formacién. El valor de la cooperacién y el dia-
logo en la educacion parala transformacion personal social (Daniel Jover,
para el encuentro de formacion de Ronda (Malaga) 14/16 de marzo de
2007).

Imagen y difusion del proyecto

- Hoja informativa: se han elaborado 12 hojas informativas que han permi-
tido la comunicacién interna del conjunto de las experiencias comarcales
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y donde se ha ido expresando el proceso local de construccién de la URPF

- Entrenosotros: Colectivos de Accion Solidaria — CGAS presté su revista de
comunicacién interna para hacer un monografico sobre la URPF.

- Diptico: se publicé un diptico explicativo del proyecto URPF.

- Dilogos: La revista Didlogos (especializada en pedagogia, educacion y
formacién de personas adultas) dedic6 el namero 50 de su publicacién
exclusivamente al proyecto de URPF.

- Presentacion power point: Se realizo un power point para facilitar la pre-
sentacion publica del proyecto URPF.

- Portal web.

+ Manual de Identidad Corporativa.

- Videos y otros instrumentos en cada una de las comarcas: casi todas la
URPFs comarcales han producido su propio material audiovisual, reco-
giendo principalmente el trabajo de los conocimientos locales. El uso de
la prensalocal o el periédico de los diferentes GAL también han sido bue-
nas herramientas de comunicacion y de socializacién del proyecto entre
los habitantes de las comarcas

+ Documental presentaciéon publica URPF: por altimo se ha elaborado un
documental que recoge todo el proceso de construccion de la URPF en
cada una de las Comarcas, documental que servird de material de apoyo
paralos contenidos del simposio del 20 de junio 2008.

Objetivos cumplidos

Asi pues, con todo el trabajo que se ha ido ejecutando, podemos decir que la
URPF ha cumplido una serie de objetivos:

- Identificar las actividades tradicionales que pueden contribuir al desa-
rrollo sostenible.

- Recoger el saber de los diferentes territorios rurales para darles la consi-
deracién de cientificos.

- Poner en marcha una estructura organizativa, que con el nombre de
Universidad Rural Paulo Freire coordine las actividades formativas.

- Crear una red de catedraticos/as en las distintas materias, bajo la deno-
minacién de la URPF, en disposicién de ofrecer formacion y divulgacion
paralos territorios agrarios.

- Establecer una oferta formativa anual y acoger o colaborar en proyectos de
investigacion.

- Proporcionar temarios adaptados a las especialidades demandadas.

- Generar una estructura de gestién y organizacién que garantice el funcio-
namiento futuro de la URPF.

Las Catedras de la URPF

La URPF se tiene que visibilizar a partir de las catedras que en cada una de las
Comarcas van descubriendo, junto ala poblacién. Ellas son el marco desde donde disenar
la oferta formativa.



28

PROYECTO EDUCATIVO

Enla actualidad estan definidas las siguientes catedras:

SERRANTA DE RONDA.
1. Vida rural y Monte Mediterraneo.
2. Dinamizacién Rural.

TIERRA DE CAMPOS:

1. Agroecologia en sistemas agricolas esteparios.
2. Construccién con tierra.

3. Gestion de residuos.

4. Dinamizacién rural en comarcas marginales.

SIERRAS DE BEJAR Y FRANCIA:
1. Gestién del territorio.
2. Mantenimiento de la biodiversidad.

NORDESTE DE SEGOVIA:
1. Ganado Ovino.
2. Construccién sostenible: Canteria.

SIERRA DE CADIZ:
1. Semillas y variedades locales.
2. Gestion doméstica.

COMARCA DEL EUME.:
1. Usos multiples del monte.
2. Oficios tradicionales vinculados a la artesania.

PARAMOS Y VALLES PALENTINOS:
1. La comida.

SIERRA SEGURA EN ALBACETE:
1. Desarrollo sostenible a través de los recursos
naturales.

SIERRA CONQUENSE:
1. Construccién de instrumentos musicales de cuerda.
2. Artesania tradicional.
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No hay camino si no hay suefios que lo dibujen en un andar donde la posibilidad
es abrevadero permanente; nada estd determinado, hay siempre un espacio para plantear
nuevas emociones, nuevos 6rdenes, nuevas relaciones. La URPF es un instrumento ade-
cuado para ello. Un espacio de calor para reflexionar sobre la necesidad de revocarla huida
hacia delante de una sociedad que vive mas en la esquizofrenia que en el sentido comun;
para reflexionar sobre el estado de nuestra democracia, la ordenacién de territorio, la eco-
nomia sostenible, laidentidad histérica como fuente de razones para existiry la educaciéon
liberadora como herramienta de cambio para procurar un desarrollo mas acorde con las
cosas esenciales de lavida: la sociabilidad levantada desde lo "microfeliz’, el bienestar de lo
sencillo, la biologia del amor.

3.1. Un mundo rural vivo y en pro de la democracia cultural y la soberania
alimentaria.

1. Que ordene sus territorios de forma integral a partir del respeto a la cultura
local y alaidiosincrasia de cada una de las comarcas naturales, facilitando asi los servicios
publicos elementales para una vida digna: agua, luz, gestion de residuos, servicios sociales,
educativos y culturales, espacios de encuentro y reunion, transporte, sanidad animal, etc.
Unmundo rural donde los profesionales dela administracién publica vivany disfruten de la
vida connosotros.

2. Donde la actividad agricolay ganadera sea la fuente de la economia local, man-
teniendo y fortaleciendo las agriculturas familiares y campesinas, facilitando el camino de
lasoberaniaalimentariayel derecho a que cualquier persona puedaacceder aunaalimenta-
cionsana. Un espacio que tienda puentes haciala agroecologiay que esté libre de transgéni-
cosy de grupos transnacionales que privaticen los recursos naturales, y donde puedan vivir
enigualdad de condiciones las gentes del norte y del sur, los de lamontafiay elllano, los del
secanoy el regadio, los de la mentira ciudad y la ciudad suefio. Un mundo rural paratodala
ciudadania del planeta.

3.Enelquelaeconomiaesté al servicio de las personasyde suentorno natural y no
alainversa; las personasy el entorno al servicio de una economia depredadora. Una econo-
mia que promuevalabiodiversidad y no el monocultivo, y que se sustente en la transforma-
ciény mejora de la produccion agroalimentaria local de calidad, en el mantenimiento de la
artesania rescatando todo el saber hacer de las gentes de nuestros pueblos, e incorporando
nuevas actividadesy oficios inherentes ala evolucién de toda sociedad abierta al cambio.
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4. Responsable de la gestion integral de los recursos naturales, entre los que se
encuentran, un uso social de latierra, el mantenimiento y la mejora de los recursos agroge-
néticos, la nueva cultura del agua y la promocién de los sistemas de produccién de energias
renovables. Un mundo rural donde la tecnologia no sea un fin en si mismo, sino que se
integre criticamente dentro de la actividad humana.

5. Que se construya desde la democracia cultural procurando estrategias de par-
ticipacion y organizacién de las poblaciones como via de accion politica en la defensa de
sus identidades. Volver a ligar el valor de la palabra dada y el esfuerzo, el deseo y la con-
fianza, el individuo y la colectividad, el compromiso social y la red.

3.2. La identidad histérica como fuente de ensefianza-aprendizaje y la
comarca-territorio como espacio educativo.

La URPF parte del reconocimiento de lavida campesina, de la valorizacion y vali-
dacion del saber popular y del saber practico, de la experiencia como punto de partida de
la educacién y la creacién sociocultural. Existen en el medio rural personas con un ciimulo
de conocimientos de cardcter empirico que, por su experiencia de vida y de trabajo, han
venido desarrollando propuestas concretas dentro del campo de la produccién sustentable.
Y estas experiencias requieren ser tenidas en cuenta por el &mbito institucional a la hora
de validar tecnologias apropiadas y esenciales en la actualidad para desarrollar el concepto
de sustentabilidad. Volver a descubrirlas y rescatarlas para que no nos sigan allanando el
saber y lo conviertan en un erial uniforme es un objetivo esencial en esta tarea educadora:
ser, para que no sean por miy afirmar la sabiduria rural y universal de los pueblos.

Por otro lado, la Legislacién Autonémica sobre las organizacion territorial espa-
nola estd basada en las Comarcas. Esta opcion politica pretende corregir los profundos
desequilibrios territoriales y al mismo tiempo ser la base de la nueva politica de Accion
Social. Es en este &mbito territorial donde se identifican las necesidades y aspiraciones de
las comunidades y asimismo se encuentran presentes las Instituciones Publicas y las orga-
nizaciones sociales comprometidas con el medio rural. En la Comarca convergen todos los
Planes Integrales de Desarrollo Rural dirigidos a promover, crear y mantener las condicio-
nes estructurales que garanticen el futuro de las poblaciones locales. Es decir, estan pre-
sentes no sélo los principios de integracion y coordinacién institucional, sino también de
participacién, de sustentabilidad, de innovacién y diversidad socioeconémica.

DeahiqueestaUniversidad hadesuperarlosplanteamientossectoriales mediante
la construccién abiertay plural del conjunto de movimientos sociales y sus potencialidades
comarcales. La expresion mas genuina de los grupos conectados con la Universidad debe
tener una articulacion territorial comarcal (Aganzo, A. 2003).

3.3. La educacién liberadora es movimiento de sensibilidades, de perso-
nasy colectivos comprometidos al pronunciary escribir la palabra mundo.

Esta Universidad se constituye como un movimiento asociativo que intenta cons-
truir una forma de educacién propia en base a los siguientes principios reguladores:
a) Una Universidad de la experiencia que problematice la realidad y parta de cada
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persona con conocimientos, practicas y experiencias adquiridas que nos cualifican como
agentes de cambio social. Y que nos invite a investigar sobre nuestras formas de aprendi-
zaje (personal y colectivo) y a enfrentar nuestra realidad local a la global como base para
crear un pensamiento critico y auténomo.

b) Interactiva y mediadora, que cree un espacio educativo de recreacion y pro-
teccion de los saberes tradicionales campesinos, y que sea mediadora entre el saber popu-
lar y el saber cientifico, entre el dominio académico de la universidad oficial y la practica
de los aprendizajes en la vida.

¢) Comprometida, que responda a las nuevas necesidades del mundo rural
desde la construccién de un espacio de dialogo desde la realidad sentida; y que promueva
una educaciéon que posibilite un cambio de actitud en las poblaciones rurales, que ayude
a modificar las creencias personales y colectivas que nos inmovilizan: de la cultura de la
normalizacién a la cultura de la indignacién, cuyo objetivo ha de ser la organizacion de la
esperanza.

d) Participativa, donde el didlogo y la comunicacién fluyan en todos los sentidos,
capaz de generar y construir debates, anélisis y respuestas, creando redes de experien-
cias enlas propias comarcas como un encuentro de ideas permanente. De manera especial
crear alianzas estratégicas para un nuevo entendimiento entre el mundo rural y el mundo
urbano en base a la sustentabilidad.

e) Innovadora, que no repita modelos educativos al uso (jerarquicos, bancarios,
alejados de la realidad, memoristicos, individualistas, competitivos, excluyentes, etc.),
sino que se atreva a construir un modelo pedagégico nuevo: comprensivo, dialégico, sen-
sitivo, practico, incluyente, informal, liberador, emancipadory cooperativo.

f) Actualizada, promoviendo y considerando el empleo de las nuevas tecnologias
no como un fin en si mismo, sino como un recurso didactico y una herramienta ttil al ser-
vicio del desarrollo de las personas.

g) Investigadora, en un doble sentido, por un lado creando estrategias y dina-
micas para construir conocimientos validos para aplicar al desarrollo local y al fortaleci-
miento de la identidad rural; y por otro, implicando a la poblacién de manera participada
en latarea de reconstruccion criticay permanente de esos saberes y conocimientos.

h) Certificada, que consiga alianzas estratégicas para validar los conocimientos
y las practicas adquiridas y experimentadas. Tanto facilitadora de acceso a las poblacio-
nes rurales al mundo académico-formal (infantil-secundaria-bachiller-universidad),
como avalando experiencias y procesos socioeducativos y econdmico-empresariales que
se desarrollen en el territorio y sean relevantes como “escuelas de experiencias rurales”.
A medio y largo plazo ha de ser un espacio de referencia de buenas practicas educadoras
relacionadas con el desarrollo local/rural.

i) Creadora de empleo e igualdad social, que frente a practicas laborales que
atentan contra el desarrollo sustentable, potencie habilidades técnicas y personales para el
desarrollo de oficios con metodologias practicas y adaptadas alas necesidades de la pobla-
ci6én rural. Es decir, siendo creadora de sensibilidades y vocaciones (laborales, sociales,
politicas, medioambientales, artisticas, etc.), e igualdad social (hombre-mujer / pobla-
ci6n urbana-poblacién rural) desde los valores de la solidaridad, la justicia y el desarrollo
a escala humana.

j) Impregnada de busqueda de equilibrio con la naturaleza, que parta de una con-
cepcién humana como ser vivo en armonia con su entorno, que posibilite una visién bio-
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céntricay supere la cultura antropocéntrica donde la humanidad es el centro del mundo y
camina sin limites hacia una omnipotencia que estd poniendo en peligro la salud del pla-
neta. La ética ecolégica ha de ser un marco de trabajo para afrontar este reto de "rehuma-
nizacién” donde la conciencia de hombres y mujeres debe reajustarse a su condicién de
naturaleza viva.

3.4.. La opcién por un nuevo desarrollo local/global.

El movimiento de Universidades Rurales Paulo Freire que se esta creando en el
Estado Espaiiol quiere ser una aportacién firme, desde lo educativo, a esa necesidad de
cambio de rumbo que necesitala sociedad actual y especialmente la sociedad rural. El pro-
yecto de URPF intenta ser un proyecto para la movilizacion ciudadana y la transformacién
social; es un proyecto politico, no partidista, pero no neutral. Por eso es un proyecto educa-
tivo. El acto de educar esun acto de ‘ver’ e interpretar el mundo que nos rodea para ‘trans-
formarlo’y, por eso, es un acto politico donde hombres y mujeres asumimos las riendas de
nuestra propia historia, dejando de ser meros objetos de trabajo y de consumo.

Desde la URPF se intenta crear espacios donde la ciudadania adquiramos capa-
cidades para analizar los acontecimientos globales/locales e ir construyendo propuestas
alternativas que mejoren las condiciones de vida de las personas en cada uno de los terri-
torios donde realizamos dichas practicas, especialmente las personas que forman las listas
de los colectivos mas desfavorecidos.

Desde una perspectiva global, tenemos claro que lo ‘campesino’ es nuestra via.
La cultura campesina, con todas sus contradicciones e imperfecciones, encierra las claves
paraplantear de manera mas correctala construccién de otros modelos de desarrollo local.
Es dificil encontrar hechos tan cientificos como los probados en dicha cultura a través de
cientos de anos de experimentacién.

La URPF es el resultado de un proceso de resistencia y de toma de conciencia del
valor de la cultura rural. Somos grupos diversos, de diferentes comarcas y regiones, como
diversa es la realidad y la riqueza de los lugares donde vivimos y trabajamos. A todos nos
identifica la lucha por mantener vivos nuestros pueblos, a pesar de su actual decadencia;
vivas nuestras agriculturas, a pesar de su constante desmantelamiento tras la imposicién
del modelo agroindustrial; vivos nuestros ecosistemas, a pesar de su galopante deterioro;
y. sobre todo, la creencia firme de que vivir en el medio rural merece la pena.

Nuestra apuesta es clara, la URPF es un instrumento mas para favorecer procesos
que construyan un desarrollo a escala humana; donde, la sustentabilidad ecolégica sea la
base de la vida en armonia con todos los seres vivos y la interculturalidad sea un valor y no
un problema; donde, se favorezcan las relaciones armoniosas entre hombre y mujer, se
creen estructuras sociales que construyan la democracia participativa y radical, la solidari-
dad se contemple como antropologia de la ternura y llene de sentido comunitario nuestra
vida, y donde el conjunto de bienes y servicios sean patrimonio comtn de la humanidad.

En este contexto, la nocién de desarrollo se concibe desde la perspectiva de un
desarrollo rural integral. Aquel que, partiendo de un paradigma conflictivista, se configura
como estrategiay metodologia de planificacion que persigue la organizacion autosuficiente
de las comunidades rurales, en base a procesos de formacion criticos, “concientizadores”y
transformadores. Es un modelo de desarrollo comunitario, solidario y sustentable y, por lo
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tanto, este planteamiento implica cambios profundos sobre la estructura social del sistema
que afectan a una redistribucion justa de la riqueza.

35



Z3

BASES
TEORICAS




BASES TEORICAS

“La dignidad se construye desde las identidades y los lazos comunitarios. La pedagogia de la
indignacion de Freire nace de la tension entre denuncia de un presente que se hace cada vez mds
intolerable y el anuncio de un futuro por crear. Su pedagogia de la esperanza se concretd en la
construccion del poder desde ya, rechazando la arrogancia de un exceso de certezas. Su pedagogia
de la pregunta se identificé con la necesidad de reinventar el poder y de dotarlo de un profundo
sentido democrdtico. Su pedagogia del conflicto supo trascender el miedo que todos tenemos a los
conflictos, y en lugar de echarlos a un lado, construir en torno a ellos espacios pedagdgicos.

Su pedagogia de la autonomia resulté una hermosa apuesta a la dignidad humana.”

(Rebellato, 96)

4.1. Bases pedagogicas

Desde la Universidad Rural consideramos que la formacién es un proceso
complejo, que forma parte de procesos mas amplios de desarrollo local. Hasta ahora ni
la educacion, ni el desarrollo se han considerado realmente como estrategias de eman-
cipacién real de los territorios rurales, sino como herramientas de lo que Freire llamaba
extensionismo.

Las politicas dirigidas a la educacion de personas adultas han tendido a mante-
ner la situacién de desventaja de las personas que participaban de ella, a crear la imagen de
una necesidad individual de intervencién, siempre en el plano psicolégico y nunca social.

Segun Federighi, (00) se han centrado en la oferta, es decir, la potenciacién de
la oferta del producto entendido éste como una obligacion al consumo, al acceso exclusi-
vamente a un determinado tipo de actividades formativas preestablecidas, no desde luego
por las personas participantes. Ahora se estin introduciendo las politicas de la demanda.
Esdecir, se haaumentado espectacularmente la gama de actividades formativas y se ha faci-
litado el acceso ala formacion. La conjugacion de ambas politicas, de ofertay de demanda,
que se estin dando en muchos paises, supone la mejora de condiciones para el ejercicio
del derecho a la formacién. Pero no deja de estar muy limitado, ya que tanto una como otra
operan dentro del sistema, favorecen el acceso a lo existente, pero no el cambio de oferta,
ni el cambio de las condiciones educativas del publico que objetivamente podria benefi-
ciarse pero que en realidad no accede a ella. No existe la posibilidad por parte de personas
o grupos de seleccionar las finalidades y los contenidos de su formacién (Gelpi, 95).

Asipues, incluso la ampliacién de la ofertay de las condiciones de acceso indivi-
dual no dejan de suponer que se ofrecen unas oportunidades educativas predeterminadasy
funcionales al desarrollo, fundamentalmente econémico. Esto supone un fuerte control de
las posibilidades de desarrollo intelectual lo que verdaderamente impide que seamos mas
protagonistas de nuestros procesos formativos, y por ende, de nuestra vida. (Prado, 95).

Frente a la utilizacion de la educacién de adultos para la produccién y el éxito
nacional en los mercados globales, a la reduccién del valor de la ensefianza a su utilidad
econémica, de la formacion de capital humano que asegure el éxito individual en los com-
petitivos mercados de trabajo; surge una fuerte demanda de formacién como oportunidad
de desarrollo intelectual, que asegure la comprension critica, la alfabetizacién politica, el
desarrollo personal y el respeto mutuo, el rechazo a una educacion impuesta y la posibili-
dad de controlar el poder de formarse, demanda que se encuentra con grandes dificultades
para verse satisfecha. (Apple, 95; Federighi, oo)
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Esta exclusion impide a los sujetos gestionar sus propios procesos formativosy,
asiles obliga a confiar sus recorridos formativos ala eleccion de otros sujetos, a aceptar las
ofertas predeterminadas existentes. La falta de tales poderes impide asumir un rol prota-
gonista en los propios procesos formativos, quedando como tnica facultad la posibilidad
de exponerse a la intencionalidad educativa de otros, ya que no se posee la facultad de:

- Intervenir en los contextos de trabajo, de educacion, culturales o sociales
para contribuir a determinar la calidad educativa.

- Gestionary determinar la calidad educativa de las relaciones entre perso-
nas dentro de tales contextos.

- Elegir los propios recorridos formativos dentro de los sistemas formati-
vos y culturales.

Frente a esta situacién consideramos que los conceptos desarrollados de
Educaciéon Permanente y Educacion Popular pueden servirnos para transformar el papel
de la educacién en procesos de desarrollo locales democraticos.

Educacién Permanente como marco de educacién global

Para Gelpi (9o) la Educacién Permanente (EP) es una politica global, siendo
sinénimo de educacion en general. Supone el repensar globalmente todas las soluciones
educativas y no sélo anadir algunas soluciones al orden existente. Supone por tanto, la
reestructuracién del sistema educativo; el desarrollo de todas las posibilidades fuera del
sistema haciendo de la persona el sujeto de su educacién y abarcando todas las dimensio-
nes de lavida. Vincula proyectos de formacién y desarrollo, es integral, transescolar, parti-
cipativo, descentralizado, no sectorializado, no cerrado, innovador, surge de las demandas
sociales, es dindmico y supone que todo grupo puede ser educador.

Para sintetizar, hemos elegido la definicién de Parra (95) que nos parece que
incluye todas las perspectivas que pueden definir la educacién permanente: “La educacién
permanente designa un proyecto, global, encaminado a reestructurar el sistema educativo
y a desarrollar todas las posibilidades de formacién fuera de éste; es un proyecto donde
la persona es sujeto de su educacion, por la interaccién permanente de sus acciones y su
reflexién; no se limita a un periodo; abarca todas las dimensiones del saber, todos los
conocimientos y practicas, y pueden adquirirse por todos los medios; contribuye a todas
las formas de desarrollo de la personalidad; son procesos educativos considerados como
un todo alo largo de todalavida”.(33)

Tiene mucho que ver con lo que la UNESCO definia, ya en 1976 como Educacién
de Personas Adultas (EPA): La Conferencia de Nairobi de 1976 define la Educacion de
Adultos (EA) como “la totalidad de los procesos organizados de educacion, sea cual sea
su contenido, el nivel o el método, sean formales o no formales, ya sea que prolonguen
o reemplacen la educacién inicial dispensada en escuelas y universidades, y en forma de
aprendizaje profesional, gracias a las cuales las personas consideradas como adultos por
su sociedad, desarrollan sus aptitudes, enriquecen sus conocimientos, mejoran sus com-
petencias técnicas o profesionales o les da una nueva orientacién, y hacen evolucionar sus
actitudes o su comportamiento en la doble perspectiva de un enriquecimiento integral
del hombre y una participacién en un desarrollo socioeconémico y cultural equilibrado e
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independiente; (ésta) no puede ser considerada intrinsecamente sino como un subcon-
junto integrado en un proyecto global de Educacién Permanente”.

Caracteristicas.

Queremos detenernos en algunas caracteristicas de la Educacién Permanente
(EP) que nos parecen especialmente definitorias del modelo educativo al que nos estamos
refiriendo.

Agentes y dmbitos de la educacién permanente.

Para una EP real es necesario la organizacién de variedad de espacios fisicos y
tiempos cotidianos, es decir, la universalizacién del espacio educativo: en cualquier lugar
puede darse una situacion educativa.

Debe favorecer la autoformacion individual y colectiva y la creacién de nuevos
conocimientos, asi como la ampliaciéon de posibilidades de educacién institucional. Es
decir, la multiplicaciéon de las posibilidades de aprender, tanto de las que ofrece la socie-
dad, como las que nosotros, como agentes de nuestra propia educacién, seamos capaces de
establecer a través de la interaccién permanente entre acciones y reflexion.

Los agentes educativos son no sélo la administracién educativa, sino muchas
otras administraciones, y sobre todo las organizaciones y grupos sociales y ciudadanos, que
deben administrar una parte importante de las actividades educativas

Dos sonlos ejes sobre las que debe trabajar la Educacién Permanente como prac-
tica social: por una parte la actividad vinculada a la posibilidad de hacer frente a las nuevas
realidades del mercado laboral, generando alternativas educativas relacionadas con el tra-
bajo y la resolucién de necesidades basicas; el otro se centra en la necesidad de vincular la
educacién a un proyecto de democratizacién social, de forma que por una parte se analicen
los contenidos y conocimientos que se estin construyendo, y por otro dote de instrumen-
tos para desarrollar la participacion social (Brusilovsky, 95).

Es pues una educacién paratodas, de todas y por todas las personas. Todas han de
intervenir en el disefio y la gestién; todas pueden convertirse en educadoras, y va dirigida
atodas.

Capacidades a desarrollar.

La EP debe potenciar personalidades mas complejas y adaptativas, con capaci-
dad de analisis y critica continua, asi como el desarrollo de nuevos valores. Debe facilitar
herramientas para que todos tengan la posibilidad de participar en todas las manifestacio-
nes de la vida social. Debe asi mismo darnos la posibilidad de adaptarnos a esta sociedad
en cambio permanente y ayudarnos en las nuevas alfabetizaciones a que debemos someter-
nos, para entender y manejar nuestro mundo. Entre ellas las necesarias para manejarnos
en esta "selva de informacién”, para estructurarla y utilizarla.

Pero quizas todas las capacidades podrian estar incluidas en los cuatro aprendi-
zajes basicos que propone el Informe Delors (Delors, 96), y que significan los cuatro pila-
res de cualquier conocimiento: aprender a ser, aprender a vivir juntos, aprender a hacer,
aprender a conocer.
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Participacién.

Esta educacion parte de las demandas de los grupos y personas, pero planteadas
desde procesos de autorreflexion y desarrollo, no de un sistema de valores competitivo.

Pretende por tanto el desarrollo personal y colectivo, a partir de la movilizacién
de recursos de la comunidad, y dirigida al desarrollo de ésta.

Esta centrada, no en el &mbito escolar sino en el de la cultura popular, en el de
la identidad colectiva. No est4 aislada, sino totalmente incardinada en su contexto social,
cultural y econémico; y estd abierta a las aportaciones culturales, artisticas, cientificas o
tecnolégicas.

Pretende la participacién de los grupos sociales en la gestion, el disefio, la ejecu-
ciény el control de todos los procesos educativos, asi como en sus condiciones.

Es, en fin, un proceso educativo permanente, flexible, multidireccional, inte-
gral e integrador, innovador, dindmico. Abarca todas las dimensiones de la vida, todas las
ramas del saber y todos los conocimientos practicos.

El aprendizaje biografico.

Prado (97) nos presenta el “aprendizaje biografico” como propuesta a nivel
metodoldgico, centrada en la forma en que aprenden los adultos.

Parte de que los participantes en procesos de educacién tienen que ser prota-
gonistas de sus propias vidas. Esto requiere de un cambio de paradigma en la concepciéon
sobre el aprendizaje: “Aprendizaje biografico”. Las personas estin inmersas en procesos
de educacion permanente y en experiencias educativas que se producen en su vida coti-
diana, es decir, en procesos no formales e informales de aprendizaje. Por tanto su apren-
dizaje se da, no en las escuelas, sino en sus vidas cotidianas, en el trabajo y mediante la
comunicacién. Esta forma natural de aprender debe constituirse como el punto de partida
parala educacién permanente. Esta esla base verdadera para activar la demanda individual
parala educacién

La forma de aprender se centra en que las intervenciones educativas, los esti-
mulos se traducen al "lenguaje experiencial” del participante y se valora en base a esto. Es
decir, el aspecto dominante no es el estimulo externo sino la l6gica interna del sistema,
el aprendizaje seria un proceso de procesamiento auténomo de impresiones externas,
es decir, la construccién creativa de la realidad desde la perspectiva del que aprende. La
motivacién entonces estd en el clima que propicie el desarrollo de aprendizaje autodirigido
y potencie el proceso "natural” de aprendizaje.

“La construccién biografica”, se convierte en el concepto clave, ésta es tnica,
tiene su propia forma interna y sus raices sociales. Es a partir de la propia historia de las
experiencias de trabajo, educativas, sociales, que nos vamos construyendo, y es a partir de
ésta que podemos desarrollar nuevos intereses, resolver nuevos desafios y aprender con
los otros. Asi también las necesidades individuales se conectan con la accién social (Prado,

97).

Formacion Profesional Cultural.

Al lado de una educacién de adultos que forma para el desarrollo personal y
colectivo, la formacion profesional que se inscribe en este marco no sélo ha de consistir en
entrenamiento para cubrir las necesidades inmediatas del mercado laboral, ha de contri-
buir ala comprension de los sistemas productivos y sociales donde nos ubicamos.
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Freire considera, que la formaciéon profesional no puede reducirse a un puro
entrenamiento técnico. “Esta es la manera necesariamente estrecha de capacitar que a
la clase dominante le interesa, la que reproduce a la clase trabajadora como tal. Tiene el
derecho de conocer los origenes de la tecnologia, asi como el de tomarla como objeto de
su curiosidad y reflexién. Dentro de una visién progresista no es posible dicotomizar lo
técnico de lo politico” (Freire, 96:126)

No es posible ensefar técnicas ni problematizar toda la estructura en la que se
dan esas técnicas sin comprendernos a nosotros mismos como seres histéricos, culturales,
politicos y sociales, sin comprender cémo funciona la sociedad (Freire, 96; 83)

Para conseguir este objetivo muchos autores abogan por hacer una formacién
que articule la formacién técnica con la cultural, una formacién general con el aporte de
las culturas locales, que permita una “"adaptacion tecnolégica en el futuro” (Gelpi, 9o), que
ponga de relieve los proyectos culturales y politicos subyacentes a las opciones tecnolégicas
y que permita una comprensién global de los procesos. Asi como encontrar el sentido “alas
complejidades de lavida cotidianay situarse en el propio ambito social y cultural” (Sanchez
Torrado, 89:93).

Los movimientos sociales y la educacion.

El 4mbito que aqui nos interesa es el de la vida asociativa. Como nos dice
(Federighi, oo) es el ambito que practicamente le queda al adulto con pocas posibilidades
de acceso a las infraestructuras educativas, sean formales o no formales.

La participacién en movimientos sociales, en asociaciones, puede ser muy edu-
cativa, pero también puede generar respuestas negativas. Al analizar esta dimensién de
aprendizaje tenemos que poner particular atencién a la deformacién y a la trama de la
reproduccién y reconocimiento de las conciencias de la gente (Foley, 97).

Pero en otras muchas ocasiones, la poblacién con menos acceso a la formaciéon
ha sido capaz de producir procesos de transformacién, y formarse a pesar de ello. A través
de diversas formas de vida asociada han sido capaces de contribuir a realizar sus "pro-
pios motivos de desarrollo, formarse a través de los valores educativos en la vida asociada”
(Federighi, 0o:13). Naturalmente no todas las asociaciones tiene la misma riqueza edu-
cativa; y segin la hipétesis del autor que estamos utilizando, si la correlacién entre indi-
cadores intelectuales y asociativos no es inmediata, resulta a nivel general una correla-
cién inversa: normalmente las formas de vida asociada de nivel inferior corresponden a
los estamentos mas favorecidos, mientras que a los sectores mas populares corresponden
formas de vida asociada con caracter mas solidario (Federighi, oo)

Asi, los sujetos de cambio son multiples, y estdn generando nuevas formas de
lucha, nuevas metodologias, nuevas propuestas y formas de aprender (Diaz. 92; Nufiez,
98). Estan ademas, dando nuevos significados sociales a la politica, a la cultura, ala econo-
mia. Estdn “ensanchando los intereses politicos a todos los niveles en el terreno de la vida
cotidiana” (Apple, 96:41). Esto hace que no sélo saquen a la luz el tema de la diversidad,
sino sobre todo el tema de las condiciones de su posibilidad, es decir, una democracia de
méximos y no de minimos (Rebellato, 98a).

El hecho de participar en estas estructuras organizativas democraticas y con
objetivos transformadores educa. La practicas organizativas tienen necesariamente una
dimension educativa (De la Riva, 98), ya que pretenden no sélo una movilizacién, sino una
accién estrechamente vinculada a la generacion de conciencia. Esta es posible fundamen-



42

PROYECTO EDUCATIVO

talmente cuando estos movimientos adquieren un sentido politico, en el sentido de tener
una “visién del mundo”, de la sociedad. Seran mas educativas, generaran mas conciencia
cuanto mas democraticas y participativas sean en su estilo organizativo (que no en su dis-
curso), desarrollen la capacidad de autoorganizacién y autogestion, desarrollen valores,
memoria colectiva e identidad, o incorporen procesos educativos intencionales (Leis, 98).
Sera en el estilo de hacer en lo cotidiano, por tanto, donde muchos movimientos socia-
les estan apuntando a nuevas formas que Villasante (99) llama “desbordes reversivos”. Es
decir, un hacer cotidiano, a partir de las experiencias convivenciales en los que se inscri-
ben los procesos colectivos donde se adquieren auténticos aprendizajes que nos hacen mas
conscientes.

Asimismo frente alarealidad de lafragmentaciony del aislamiento, lo que asume
“unvalor estratégico no es el gesto individual, sino la valoracién educativa del relacionarse
con otros” (Grupo Participacion Ciudadana, 89:1). Es por tanto, en las propias relaciones
interpersonales enla organizacion lo que nos permite educarnosy desarrollar capacidades.
Es en ese estilo organizativo, democratico y de autogestion que se aprenden valores demo-
craticos. Estos procedimientos, al margen del tema, aumentan significativamente las posi-
bilidades de generar procesos instituyentes, porque son auténticas escuelas de democracia
y creatividad social. Perolo masimportante es vivenciar estos saberes, incorporar en perso-
nas, grupos, movimientos, los saberes que se han desarrollado, no sélo como conocimientos
tedricos, sinodesarrollados practicamente. Saberse manejarenlas complejidades delavida,
aplicar praxis reflexivas ante los problemas, meterse en construcciones sociales creativas
(Villasante, 99)

Rebellato (98) nos habla de que hay que replantearse la concepcién del aprendi-
zaje, evitar que quede enuntipo deracionalidad Gnica; valorarytener en cuentatanto el pro-
ceso de aprendizaje que acompaiia la accion colectiva para la transformacion, como el des-
cubrimientoy el desarrollo de las potencialidades delos actores sociales. Se trata segin este
autor, de mejorarla calidad de vida desarrollando capacidades, fortaleciendolasubjetividad
propiaysus multiples formas de expresién. Apple (96) nos recuerda también el potencial de
losmovimientossociales paracrearidentidad colectiva, al ofrecerasus miembrosunavisién
distinta de si mismosy de su mundo, distinta de la visién del mundo ofrecida por el orden
social establecido.

Pero tal como hemos comentado, no todos los aprendizajes son emancipatorios.
Es clave versilas praxis cotidianas grupales abren o cierranlaposibilidad del cambio. Lo que
realmentereveladondevanlosprocesossonlosestilosconcretosypracticos (Villasante, 99).
Para conseguir que silo sea, es necesario que la prictica se convierta en praxis. Es necesario
que reflexionemos sobre ellay consigamosla coherencia metodoldgica entre nuestro actuar,
laspracticascotidianas,lasformasde organizarnos;ylasmetas que nos planteamosyelmarco
teorico en el que nos desenvolvemos. Nutiez (98a) habla de una pedagogia de la plena parti-
cipacién que "acompanada de una didactica creativa colocaal educando, al activista, al mili-
tante como sujeto delaaccion educativay politicay no como mero objeto” (Nufiez, 98a:9)

Portanto, es imprescindible el fortalecimiento de las organizaciones sociales, de
los movimientos sociales para convertirnos en sujetos de nuestro propio proceso educativo,
anivel de control colectivo de los procesos a que nos sometemos, tanto en la educaciéon for-
mal, como no formal, como informal (Federighi, 0o); paraello también tenemos que darnos
cuenta de que la accién social es necesaria y posible, que nuestra participacién en ellas va a
generar procesos de cambio.
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Todos estos aprendizajes que se producen de manera informal es necesario que
de alguna forma los saquemos a la luz, para que se valoren en su justo término, que los
reflexionemos y lo convirtamos en praxis. Para que lo articulemos y nos demos cuenta de
que se ha producido (Foley, 97). Hay que “formalizarlos de alguna manera”. Se trataria
pues, de convertir las experiencias vividas en experiencias educativas, siempre a partir de
los grupos sociales.

Por ello, podemos decir que cuando los procesos de educaciéon no formal, y los
movimientos sociales se han cruzado, han dado lugar a importantes procesos de cambio
social. Los movimientos ciudadanos y sociales, de hecho, han ejercido de educadores,
convirtiéndose en espacios educativos de primer orden. Asi mismo, los movimientos de
educacién popular surgen de la interaccién de movimientos sociales con caracter transfor-
mador, dedicadas ala organizaciény promocién de la comunidad y las acciones formativas
que estas mismas, o los propios educadores, han generado (Lammerink, 98).

Rebellato (98a) nos habla del papel que los educadores de movimientos sociales
pueden desempenar como portadores de una memoria peligrosa; de todo su potencial de
cambio. Pueden relacionar comprensién histérica con elementos de critica y esperanza.
Esto les hace ser educadores “cruzadores de fronteras”, es decir, comprometidos con la
creacion de espacios publicos donde coexistan la igualdad social, la diversidad y la demo-
cracia participativa. Por tanto, la tarea urgente de educadores y movimientos sociales es la
de generar condiciones pedagogicas para que los educandos se conviertan en cruzadores de
fronteras al fin de entender la alteridad y, ademas, crear zonas fronterizas donde los diver-
sos recursos culturales permitan la confeccion de nuevas identidades, romper los limites
entre espacios educativos, espacios politicos, espacios productivos... Es preciso repensar
la educacién en contacto vivo con los movimientos sociales, desde practicas emancipado-
ras, articulando formacién competente y compromiso con la construccion de la democra-
cia integral. Hacer la educacién un lugar de investigacion.

Paradigma critico

Frente a una visién de la educacién, y por tanto de la sociedad, dominada por la
globalizacién y la magnificacién de las variables econémicas hasta convertirlas en rectoras
de las propias relaciones sociales, se viene construyendo una nuevo paradigma, el para-
digma critico, a través de los movimientos sociales, de diversas corrientes educativas, de
una nuevas concepcion de la ciencia y de los conocimientos, de la cultura y del papel de la
sociedad civil. Vamos a utilizarla para enmarcar lo que se ha venido en llamar educacién
popular. Esta se quedaria muy pobre si tan s6lo hablamos en términos pedagégicos, ya que
asume unas coordenadas teorico-pricticas mucho mas amplias, que podrian enmarcarse
enla Educacién Permanente de la que hemos hablado.

En su aspecto més centrado en la educacién supone fundamentalmente, y como
resumen de todas sus dimensiones, tres elementos: un compromiso ético de caracter sus-
tantivo; unaposiciény compromiso politico comola defensa deunaideade sociedad basada
en la participacién, y una propuesta metodoldgica y pedagégica, que seria el elemento de
coherencia entre el decir y el hacer y que engloba una forma de conocer, aprehender y
transformar comprometidamente el mundo (Nuiez, 98b; SEP)

Vamos a detenernos en algunos de los elementos que conforman este paradigma
en el que insertamos un trabajo educativo liberador.
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Politicidad de la educacién. La educacién como parte de un proyecto politico.

Toda forma de accién social, cultural, educativa es politica; la pretendida neu-
tralidad que se intenta revestir bajo un manto de opciones técnicas tiene detras una opcion
politica (Apple, 96). Politica no en términos partidistas, monopolizada por una clase poli-
tica profesionalizada sino como una opcién ante el modelo de persona y de sociedad a la
que se aspira (De la Riva, 91), de participacion en el disefio de la propia comunidad (Pons
y Alcazar, 95)

Pero quizas el que primero y mas acertadamente indicé la politicidad de la edu-
cacion fue Freire. Para él el hecho educativo es tan politico como pedagégico, porque la
dimensién politica de la educaciéon no es algo externo, sino que “toda ella es politica”
(Nufiez, 98b:50). Por tanto, la educacién dentro de un paradigma critico es una tarea poli-
tica que tiene como objetivo superar la delegacion de responsabilidades y estimular la par-
ticipacion, sobre todo en los espacios de toma de decisiones (Pons y Alcazar, 95); aumentar
la democracia desde abajoy capacitar alos individuos que han sido silenciados (Apple, 96).
Implica concienciacién, organizacion y accién intencionada, es decir, “implica ejercer el
poder que se empieza a construir con la participacién consciente, critica y organizada en
procesos pedagégico-politicos de caridcter democratico” (Nufiez, 98a:19). Implica que las
estructuras educativas respondan a las comunidades, que no sean instituciones separadas
sino relacionadas integramente con las experiencias politicas, culturales y econémicas de
la gente en su vida diaria (Apple, 96)

El proyecto politico, el modelo social al que se aspira se basa en las identidades y
las diversidades de las luchas de los movimientos sociales, en la construccién de una alter-
nativa global desde la articulacién de las diferencias (Rebellato, 99).

Portanto, la educacién debe estar en un proyecto politico de liberacién, o de for-
macién de nuevos sujetos histéricos: cuando se vinculan la liberacién colectiva y la madu-
racion personal tiene una alta capacidad subversiva. Freire (96) también propone que los
procesos de conocimiento critico de la realidad, si bien suponen un paso para superarla,
han de estar ligados a la lucha politica por la transformacién de las condiciones concretas
de esarealidad. La toma de conciencia abre camino a la critica, y a la expresién de insatis-
facciones personales primero y comunitarias después; es decir, a la participacién politica
(Freire, 86). Esta debe ser radical, que es criticay dialogal, en el sentido de comprometerse
con la opcién, que no sectaria, que seria algo totalmente acritico y antirreflexivo. Por tanto,
la lectura de la palabra debe ir unida a la lectura del mundo; la lectura del contexto a la
lectura del texto (Freire, 96). La educacion de personas adultas jamas puede separar, por
tanto, la adquisicién de herramientas de comprension del mundo de un proceso politico
de lucha por la ciudadania.

El reconocimiento de la dimension politica de la educacion la convierte, pues,
enun poderoso agente de transformacion de la realidad social; la convierte en un poderoso
instrumento para, como dice Carmona (9o), formar ciudadanos que quieran (actitudes),
sepan (conocimientos) y puedan (destrezas) ejercer como tales en cooperacion (organi-
zaciones sociales) con el resto de ciudadanos. Por tanto, su meta tltima no debe ser tanto
la creacion de nuevas formas pedagégicas, como nuevas metas sociales, nuevas relaciones
sociales (Gutiérrez, o)
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Etica de la liberacién yde la dignidad

El primer desafio es la construccion de una ética de la dignidad y del reconoci-
miento del otro, que necesita estar permanentemente nutrida por la memoria colectiva y
porlasolidaridad conlavida. Para ello es necesario en primer lugar, subvertir la normali-
dad. Hay que recobrar la capacidad de asombro y de indignacién ante la injusticia, denun-
ciarla “cultura de la normalidad” (Nufiez, 99). Y sacudir las certezas paralizantes y relanzar
las grandes preguntas. Subvertir un orden segin el cual la pobreza es un justo castigo a la
ineficiencia, que no condena la injusticia sino el fracaso. Si bien este cambio es dificil, ya
que estan sustentados por intereses hegemonicos, dominantes, no es imposible, ya que
son histéricos, y por tanto modificables.

Rebellato (98) habla de la construccién de una ética dialégica. Que parta de inte-
reses comunicativos y emancipatorios. Pero para construir ésta no es posible consensuar
excluyendo alos otros, no es posible construirla democracia olvidando y ocultando la exclu-
sién. El desarrollo de una ética critica, holistica, madura supone pensar desde los bordes,
es decir, desde las victimas, desde los margenes, donde los no integrados, los marginados
pueden construir escenarios dialégicos entre siy de confrontacién con la opresién. Freire
habla de la convivencia con los diferentes para luchar mejor contra los antagonicos (Freire,
96). Es decir, construir mayorias populares y progresistas para tener repercusiones prac-
ticas (Villasante, 99).

El gran desafio de este modelo est4 en constituir la unidad en la diversidad, es
decir, superar la fragmentacién y apostar por la construccién de un nuevo bloque social
capaz de plantear nuevas alternativas. Esto significa fortalecer las redes y articular las dis-
tintas experiencias, potenciando el protagonismo de las poblaciones. Supone apostar por
la dignidad, escuchando las luchas populares y la cultura que eso ha generado, rescatin-
dola del olvido. Ser digno es exigir el reconocimiento como sujetos, es reencontrarse con-
sigo mismo, confiar en las propias capacidades y en sus potencialidades de vivir y luchar.
Supone construir las alternativas con una dimensién de globalidad; ya que si ésta no existe,
si no existe intencionalidad politica en las luchas de los movimientos sociales y las expe-
riencias locales pueden convertirse en perfectamente funcionales al sistema.

Ciencia como racionalidad emancipatoria

Es fundamental también el papel del conocimiento y las formas de producciéon
de éste. Frente a una concepcion de la ciencia como racionalidad instrumental, que no se
pregunta por las finalidades, se plantea otro tipo de ciencia imbricada en los problemas
sociales.

Muchos autores y autoras nos indican la imposibilidad de producir cualquier
conocimiento que no tenga implicaciones éticas con el tiempo y el espacio en que sucede,
y con las personas y modos de vida sociales de ese tiempo y espacio. Es decir, el conoci-
miento que producimos es engendrado por las condiciones sociales y culturales en que
estamos inmersos; asi como por nuestras pasiones y emociones, al mismo tiempo que
estamos incidiendo en esas mismas condiciones, queramos o no.

La investigacién, de esta forma, supone un “proceso de aproximacion, insercién
y reconstruccion de la realidad, que siempre es complejay multiple, engendrandose a par-
tir de vinculos con los escenarios que se pretende investigar” (Moll, 00:37). Tal como decia
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Freire, no hay sujeto y objeto de conocimiento, hay que rescatar por tanto, los saberes que
los sujetos tienen acerca de lo que viven, lo que luchan, lo que sufren. Sélo es posible el
conocimiento recuperando el sentido del didlogo y del encuentro con el otro en el seno de
los procesos de investigacion, asi como la comprensién de los contextos que engendran
distintas miradas sobre la realidad.

Gelpi (9o) considera que las personas investigadoras también tienen una misién
educativa de la sociedad, deben participar en el proceso educativo de la sociedad. Debe
haber una bidireccionalidad entre investigador/a y sujeto investigado que permita abrir
canales de expresion paratodos e independencia y apertura para la investigacion; de forma
que estudie como enfrentarse a los cambios, que se investigue no sélo lo que le inte-
resa al poder, sino lo que interesa a la poblacion, que ésta pueda asumir el control de los
contenidos.

Esta concepcion lleva, como dice Diaz (92) contra la perspectiva liberal de lo no
implicacién, a la perspectiva radical de la implicacién, del "formar parte” de Max-Neef
(Moreira, 99). Superando la pseudo neutralidad se constituira una cientificidad que con-
siste en la explicitacién del compromiso y de la naturaleza politica de la produccién del
conocimiento; que busque otra forma de comprender la relacién teoria/prictica o inves-
tigacién/democracia. Que busca una comprension para la transformacién (De Souza, 9o;
Nufiez, 98a) de las relaciones sociales y que no excluye sentimientos y afectos, y que se
pregunta para quién son ttiles los conocimientos que producimos.

Praxis como relacién teoria-practica

Igual que este paradigma considera la realidad como una totalidad compleja que
no puede separarse en compartimentos, no focalizarse en un solo punto a riesgo de perder
el sentido de lo que es, la educacion, como practica sociopedagdgica politica es inseparable
de la teoria.

En toda la concepcién critica la praxis es un concepto rector. Praxis como
“reflexiény accién de los hombres sobre el mundo para transformarlo”. (Freire, 73:43). La
reflexion si es verdadera conduce ala practica, laaccién se hard praxis si el saber que de ella
resulte se hace objeto de reflexion. No habra educacién verdadera, no habra "palabra ver-
dadera” como dice Freire (83) que no sea unién entre accién y reflexion, que no sea praxis;
por eso mismo no hay educacién verdadera que no sea transformar el mundo.

En este proceso dialéctico permanente, se parte siempre de la practica social y a
partir de ella, sistematizdndola va produciendo su propia interpretacién tedrica. A partir
de ahi avanza en la teorizacién y confronta, incorpora y dialoga con la teoria ya existente,
con las elaboraciones surgidas de otras practicas; siendo un proceso permanente (Nufiez,
98a).

También es un proceso imprescindible para desvelar c6mo la ideologia domi-
nante deja sentir sus efectos en todas parte, la economia, la politica... El sentido comtn de
la gente se genera de forma natural enlavida cotidiana, vida que esta preestructurada porla
posicién de clase. De esa forma esos elementos se convierten en auténticamente populares.
Segun Freire (83) sélo a través de la praxis es posible la insercion critica de las masas en su
realidad, y por tanto, la transformacién de ésta. La reflexién teérica nos puede servir para
“captar, entender y explicar el mundo histérico y sus procesos, y de esta forma conseguir
una verdadera praxis de forma que podamos transformar esa realidad” (Apple, 96:30).
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La tarea de educar serd auténticamente humanista en la medida que procure la
integracién del individuo en su realidad, le pierda el miedo a lalibertad, pueda crear en el
educando un proceso de recreacién, de bisqueda, de independencia y a la vez de solida-
ridad. Se trata de un proceso de concienciacion, de liberacion de su conciencia” (Freire,

8614')

Educaciéon Popular

Osorio (9o) define la educacién popular, como el ambito especificamente educa-
tivoy cultural del proceso de constituciéon de un verdadero proyecto popular alternativo. Es
decir, entroncando conlo que hemos venido defendiendo hasta ahora, la educacién popular
no es un método pedagégico que se acabe en si mismo. Es parte de un proceso mas amplio,
que tiene un fuerte componente ético y estd respaldado por un proyecto social concreto,
busca el cambio social y el desarrollo de todas las potencialidades personales y colectivas.
Asimismo, significa un proceso de educacion de personas adultas tal como la definimos en
el marco de la educacion permanente. El “padre” de la educacién popular es Freire, a él nos
vamos a remitir para caracterizar esta educacion, auxiliado por otros autores que defienden
estalinea educativa.

Los procesos de educacién popular, por tanto, son procesos politico-pedagogi-
cos, que buscan la formacion de las personas de los sectores populares como sujetos criticos
y creadores; se hace pues, desde una perspectiva de clase (Diaz Sinchez, 98). Debe por tanto
contribuir ala construcciéon de nuevas subjetividades que se dirijan a la construccién de un
nuevo proyecto historico. Su lugar estd fundamentalmente en aquellos espacios de orga-
nizacion, accién y representacion social y politica para fortalecer la organizacion social de
forma que se orienten hacia un tipo distinto de poder que apunte a una cultura democratica
ylatransformacion de las estructuras sociales (Nuiiez, 98; Jara, 98).

No se da aisladamente, sino que forma parte de procesos de desarrollo local, de
la comunidad (Benavente, 9o). Es una educacién abierta a la vida, al trabajo, se basa en las
necesidades de los sectores populares, y no puede separarse de los procesos econémicosy
politicosy culturales. Es participativay una herramienta de transformacién social.

No sélo se ocupa de la organizacién y el desarrollo, sino que son procesos muy
centrados en la persona; suponen procesos de promocién humana, es decir, se dirigen al
desarrollo individual, a la extensién de las capacidades personales y colectivas, la amplia-
cion de expectativas, ala potenciacién de laautonomia, favoreciendo la organizacién popu-
lar, y dotando de instrumentos para ejercer el derecho a participar (Razeto, go; AAVV, 86).

Es una educacién integral que une lo fisico y lo intelectual, la teoria y la practica,
a través de la experiencia y la reflexion tedrica. Se busca la formacién de la persona, en su
totalidad, no del trabajador, o del ciudadano. Se trata de una educacién para la identidad
(Gelpi, 95). Que nos ayude a navegar a través de los saberes, de los cambios. Estd muy rela-
cionada con la accién; y el conocimiento se construye socialmente en forma procesual y
colectiva, donde todos aportan los conocimientos que se relacionan con sus experienciasy
las integran.

Para Ruizy Benayas (93) debe dirigirse a una sociedad sostenible y de responsa-
bilidad global, para ello ha de ser permanente, afirmar valores que contribuyan a la trans-
formacién humanay social, que estimule una sociedad mas justay equilibrada, y fomente la
responsabilidad individual y colectiva.
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Elementos de la educacién popular.

Hemos querido desmenuzar la que significa la educacién popular en algunos de
los elementos que nos parecen mas significativos. Por supuesto, es un artificio que sim-
plemente nos va a permitir desarrollar mas ordenadamente nuestra exposicién, aunque
todos estan interrelacionados. Los hemos querido diferenciar en tres tipos: los elemen-
tos que tienen mas que ver con la propuesta pedagdgica, que hemos llamado elementos
educativos; los relacionados con la promocién y organizacion social, elementos sociales; y
los relacionados con los aspectos culturales y de concepcion del conocimiento, elementos
culturales.

- Elementos Educativos

El didlogo como método.

La educacion popular no es una, no podemos describir una manera de hacer las
cosas determinadas ya que va a depender enormemente de los participantes y del contexto
de cada situacién educativa. Sin embargo, nos vamos a atrever a describir algunos princi-
pios metodolégicos en los que se basan todas las actuaciones.

En primer lugar, y siguiendo a Freire (73, 86) la base del hecho educativo es el
didlogo. Un didlogo auténtico, que sea comunicacion en el que educadores y educandos se
educan entre si con la mediacién del mundo. Lo primero que se pretende es la problema-
tizaciéon del propio conocimiento, ya sea cientifico, ya sea experiencial, en su relacién con
la realidad concreta, en la cual se genera y sobre la cual incide, para mejor comprenderla,
explicarla y transformarla. La educacién es comunicacion, didlogo, en la medida en que
no es transferencia de saber sino un encuentro entre sujetos interlocutores que buscan la
significacion de los significados. La comunicacion verdadera, la educacion no es transfe-
rencia sino coparticipacién en el acto de aprender.

Por tanto, la educacién implica un acto permanente de descubrimiento y redes-
cubrimiento de la realidad. Esto permite realizar un analisis critico sobre ella, y permite
tratar a los participantes como sujetos, con potencialidades y con saberes, y no como obje-
tos. Este “trabajo educativo dialogal” permite el paso de una conciencia ingenua, donde
la persona no tiene comprension de los problemas, no capta la causalidad, pasando por la
conciencia transitiva ingenua hasta llegar a la conciencia transitiva critica. En este tipo de
conciencia, gracias a la practica del didlogo, hay profundidad en las interpretaciones, se
niega la transferencia de responsabilidad. Supone una representacién de las cosas y los
hechos politicos, econémicos, sociales, como se dan en la existencia, con sus correlaciones
causales y circunstanciales. En cambio, la conciencia magica, ingenua, supone fatalismo,
capta los hechos otorgandoles un poder superior al que tiene. "Concienciar significa un
cambio de mentalidad que implica comprender realista y correctamente la ubicacién de
uno en la naturaleza y en la sociedad, la capacidad para analizar criticamente causas y con-
secuencias y una accion eficaz y transformadora. Encierra la conciencia de dignidad de
uno: una praxis de la libertad” (Freire, 86:14.)

Pero toda comprensién critica debe llevar a la accion, también critica. Y tal como
dice Gutiérrez (93) toda transformacion de la realidad es necesaria y paralelamente una
transformacién personal.

De la Riva (91) nos propone una serie de rasgosy fases en las que podria definirse
la propuesta metodolégica, sin perder de vista, que mas que en ninguna otra metodologia,
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laidea de proceso es consustancial a ésta. En primer lugar, el punto de partida es la propia
experiencia de grupos y personas. Se trata de que estos recuperen y analicen su experien-
cia colectiva para descubrir como lo han hecho y para aprender nuevas formas de actuar
colectivamente. Como vemos, ningtn acto educativo se da en el vacio sino enmarcada en
la realidad de cada grupo. Esto supone un triple diagnéstico: identificacién del contexto;
reconocimiento de valores culturales e ideoldgicos que configuran su vision de la realidad
y determinan sus practicas; identificacion de la propia practica. Es decir hacemos un cruce
entre los datos objetivos y las razones subjetivas.

El siguiente paso supone la conceptualizacién y teorizacién de la practica. No
es suficiente conocer, es necesario comprender, es decir, sistematizar el conocimiento,
incorporar nuevas visiones, ver la relaciéon con realidades mas amplias,.. Se trata de, a par-
tir de lo que se sabe, incorporar nuevos conocimientos, elaborar nuevas sintesis, cons-
truir colectivamente nuevas formas de interpretar e intervenir en la realidad. Por tltimo,
se vuelve a la practica. Es aqui, en la accion colectiva donde la educacién popular adquiere
su auténtico sentido, ya que mas que una metodologia para el conocimiento, se trata de una
educacion para la accion, mejor dicho, para la praxis.

Estos procesos requieren tener presentes una serie de principios que van a regir
el quehacer educativo (Gutiérrez, 93; De la Riva, 91).

Es una educacién participativa, tanto en la gestién como en la planificacién o
en las relaciones educativas, ya que sélo se educa para la democracia viviendo los valores
democréticos, sélo se aprende a participar responsablemente participando. Ello obliga
al dialogo, a la autogestién, a la confianza en las capacidades del educando para tomar
decisiones

Es liberadora, la educacién que es praxis social , debe ser activador del cambio,
debe capacitar para tomar las riendas del propio desarrollo; debe ser una educacién en la
libertad, en la justicia, que estimule la autoorganizacién

Hace al participante sujeto de su propio proceso, considerdndolo ser activo,
individual en sus necesidades e intereses, y auténomo; lo hace responsable y comprome-
tido con su realidad. Supera por tanto la dualidad educacién y vida, convirtiéndose en un
ejercicio de responsabilidad a nivel personal y politico

Desarrolla una serie de capacidades que tiene mas que ver con la vida social que
con la académica: relaciones interpersonales, el trabajo en grupo, la capacidad de tomar
decisiones, la capacidad de organizarse, el sentido critico, la valoracién ética, la imagina-
cibn creativa, etc.

Relaciones educativas: educadores y educandos.

La educacién bancaria considera a los educandos como objetos, no les deja nin-
guna iniciativa, simplemente la de ser recepticulos pasivos de los comunicados que les
dona el educador. La ignorancia se absolutiviza, de forma que no tiene ningan saber que
aportar. Sean educandos, pacientes de procesos de extensiéon o de intervencion social o
cultural son tratados como objetos, sin ningtin poder de cambiar, de influir en su mundo.
El mismo concepto sustituye educacion por propaganda, que viene de un mundo cultu-
ral ajeno que se impone. Pretende hacer de la persona un depésito que recibe mecanica-
mente aquello que el hombre “superior”, “moderno”, “el profesor” que sabe, piensa que
los demas deben aceptar (Freire, 83).
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La educacién bancaria no supera la contradiccién educador-educando sino que
la acenttia. De esta forma no puede servir nada més que a la domesticacién, haciendo del
educando un ser pasivo y de adaptacion (Freire, 86). Enla concepcién liberadora, proble-
matizadora, critica, nadie educa a nadie, nadie se educa solo, las personas se educan entre
si mediatizados por el mundo.

Estono quiere decir que el didlogo entre educadoresy educandos los haga iguales,
pero marcala posicién democratica entre ellos. No anulala posibilidad de ensefiar; al con-
trario, ensefar y aprender se dan verdaderamente cuando es posible el pensamiento cri-
tico, inquieto. Toda educacién es directiva, pero serd manipuladora respecto a la vision del
mundo que va adquiriendo el educando, cuando esa directividad necesaria interfiere con
la capacidad creadora, formuladora, indagadora, de pensar criticamente del educando de
forma restrictiva. Es entonces cuando se convierte en autoritaria y manipuladora (Freire,
96). Es pues necesario que los educadores actiien con cautelay analicen permanentemente
sus claves de actuacion y las imposiciones del llamado “curriculum oculto”.

En cuanto alos educandos, pierden suvisién de ignorantes absolutos que la edu-
cacion bancaria, que las situaciones de dominacién, proyectan sobre ellos, valorizando su
situacion de sujetos y permitiendo el control sobre su propia experiencia educativa (Freire,
83), desarrollando de esta forma un aprendizaje significativo, practico y transformador.
Se convierten asi en creadores, actualizadores, realizadores de su propio ser, convirtién-
dose por la comunicacién con los otros en actor y recreador de su historia (Gutiérrez, 93).
Educadores y educandos tienen, por tanto, que compartir el control sobre las condiciones
de produccion del saber (Giroux, 94).

Deben, por tanto, hacer una pedagogia acorde con el contexto, oponerse a la
organizacién vigente del saber. Tiene que proporcionar condiciones para que los educan-
dos aprendan que sus historias y experiencias son importantes. El curriculum tiene que
organizarse en torno al saber que relaciona las comunidades, culturas, tradiciones que
proporcionan el sentido de historia, de identidad y de situacién. Han de afirmary enrique-
cer criticamente los significados, el lenguaje, los saberes que los educandos utilizan para
desenvolverse;, tiene que propiciar un proceso de toma de conciencia. (Giroux, 94,)

En cuanto a los destinatarios de la educacién popular, podriamos decir que son
toda la poblacién, pero se dirige especialmente segin De la Riva (91) a:

- Aquellos grupos y sectores sociales que tienen mayor necesidad de trans-
formar y mejorar su vida y que carecen de las herramientas y recursos
propios precisos. En nuestra sociedades duales se identifican con el ter-
cer tercio

- También los sectores que cuentan con los recursos basicos pero que sin
embargo, estin socialmente excluidos de los procesos de participacién y
toma de decisiones en nuestra sociedad. No son sujetos de la vida social,
sino objeto de las decisiones de otros

- También los multiplicadores sociales. Son aquellos que tienen capaci-
dad de influencia y creacién de opcién social en su propio medio. Son los
comunicadores, educadores, animadores, lideres naturales

- También los movimientos sociales, organizaciones civiles de colectivos y
grupos sociales.
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En realidad, més que destinatarios habria que hablar de protagonistas sujetos
del aprendizaje colectivo, interactivo y vivencial que se trata de impulsar desde los propios
colectivos. Y en nuestro caso el mundo rural y las agricultoras y agricultores son colectivos
prioritarios.

Contexto. Lectura del mundo, analisis de la realidad.

Esimposible referirse ala educacién sin referirse al contexto en el que se desen-
vuelve (Soler Roca, 98). Ninguna educacién, como hemos visto, es neutra ni puede darse
decontextualizadamente sin que obedezca a algin interés. Por tanto, toda pedagogia ha de
fundamentarse en unos presupuestos tedricos y practicos coherentes con la realidad con-
creta. (Pérez Tapias, 99)

Por eso también, no existe una educacion popular, ya que ha de estar muy ubicada
en su contexto. Estd relacionada con las organizaciones populares y los movimientos socia-
les,y permanentemente se pregunta con qué sectores se esta trabajando, por quéy cuiles son
sus potencialidades transformadoras. Se plantea como una estrategia de respuesta concreta
acadarealidady sus necesidades de cambio (Leis, 97)

Pero el contexto no sélo define la educacién popular, también es una fuente fun-
damental de conocimiento. Para el Informe Delors (96) s6lo lamejor comprension del con-
texto, del mundo que noshatocado vivir puede permitirun mejor conocimientoy desarrollo
desimismoydelosdemas.

Elconocimiento del mundo se basaensudesvelamiento,y como dice Apple (96) la
criticaesunaformade compromiso, uno delosltimos gestos de ciudadania.

Los educadores populares tienen la exigencia de organizar procesos en los que
la gente produzca, construya y se apropie de nuevos conocimientos. Procesos en los que se
genere la capacidad de conceptualizaryno sélo de aprender conceptos, se adquieran habitos
mentales que configurenlacreacién deun conocimiento auténomo, integraly comprensivo,
que no quiere decir individual, sino enraizado en lo colectivo (Sanchez Torrado, 89). Esa
construccion colectiva permite enfrentar la realidad, cuestionandola para transformarla.
Permite construir nuevas practicas y nuevas teorias para la transformacién social y para la
creacion de relaciones mas humanas (Jara, 98).

Para Freire (83), conocer implica otros conceptos como el de accién transforma-
doraoproblematizaciéndelasrelacionesconelmundo. Noesunprocesoporelcualunsujeto,
convertido en objeto recibe décil y pasivamente unos contenidos impuestos por otro. Por el
contrario, requiere de una presencia activa y curiosa del sujeto frente al mundo, asi como
suaccién transformadora sobre la realidad. Significa que partiendo de la visién del mundo
del educando, se problematice susituacién concreta para que captandola criticamente actiie
también criticamente sobre ella. Cualquier proceso educativo tiene como objetivo funda-
mental el posibilitar a través de la problematizacién del hombre en sus relaciones con el
mundo yconloshombreslaprofundizaciondela concienciaderealidad enla cual estan.

Esta profundizaciéon de la conciencia le permitird percibir la realidad como una
totalidad, superando la visién “focalista”, vision que impide la posibilidad de una accion
auténtica sobre ella. Se pretende una comprensién de nuestra realidad y de nuestra acciéon
sobre ella, y avanzar de un conocimiento sensible a un conocimiento razonado. Por tanto,
el conocimiento se construye en las relaciones hombre-mundo, y se perfecciona en la
problematizacién critica de esas relaciones (Freire, 83:39). Esto demanda un esfuerzo de
concienciacion.
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Contenidos.

Los contenidos, en primer lugar, van a estar definidos por ese contexto, y por las
necesidades sentidas por el grupo implicado en el proceso educativo. Esto muchas veces
se ha confundido con una limitacién a saberes y contenidos de caricter pragmatico, tti-
les para resolver los problemas y necesidades vinculadas a lo cotidiano (Brusilovsky, 95).
Pero si se queda ahi, esta educacion puede convertirse en conservadora, ya que no permite
superar los limites del saber pragmatico, cotidiano, fragmentario, que impide una visién
de la totalidad que permita su comprensién. Para Apple (96) incluso las disciplinas tradi-
cionales han sido construidas a expensas del trabajo de la gente, por consiguiente es suyoy
merecen que puedan adquirirlos y funcionalizarlos. Es necesario pues, articular las disci-
plinas tradicionales, o mas escolares, con las culturas locales y con el mundo del trabajo. Es
necesario desarrollar las posibilidades de analizar la realidad de forma flexible utilizando
informaciones y conocimientos de todo tipo que permitan la comprension de los hechos
como parte de la totalidad que es la realidad histérica (Brisulovsky, 95).

Freire, si bien al principio no explicité demasiado el tema de los contenidos, en
suobra “Pedagogia de la esperanza” (96) desarrollalargamente suvision de este tema. Para
¢l la educaciéon nunca dejard de ser el “desocultamiento de la verdad”. Para comenzar la
tarea educativa, es imprescindible en primerlugar saber si coinciden milectura del mundo
y la de los grupos o de la clase social a quien me dirija; segundo, se impone estar mas o
menos familiarizado con su lectura del mundo, puesto que sélo a partir del saber conte-
nido en ella, explicito o implicito, podria discutir mi lectura del mundo, que igualmente
guarday se funda en otro tipo de saber; condicionados ambos por las propias realidades de
las que parten y que en parte explican. Si hacemos una educacién tal como hemos venido
definiendo, entonces hay que partir del respeto a las diferencias culturales, el respeto al
contexto al que se llega, a las distintas lecturas del mundo. Hay que partir del aqui y el
ahora de los educandos, no del suyo propio de los educadores; es decir, de los "saberes de
experiencia hechos”.

Pero si ensefiar no es la pura transferencia mecanica del perfil del contenido que
el profesor hace al alumno, pasivo y décil, tampoco significa quedarse girando en torno
a ese saber. Partir significa ponerse en camino, no quedarse. Hay que tener cuidado con
la visién “focalista” de la realidad, que no comprende las relaciones entre las partes de la
totalidad. Es necesario pasar del conocimiento en el plano de la experiencia vivida, que
no puede negarse ni olvidarse, del sentido comtin, al conocimiento resultante de proce-
dimientos mas rigurosos; y realizar esa superacién es un derecho que las clases populares
tienen.

De esta forma, igual que es un error permanecer adherido alolocal, perdiendo la
visién del todo, también es un error flotar sobre el todo sin referencia a lo local de origen.
Es precisamente la “lectura del mundo” la que va permitiendo el desciframiento cada vez
mas critico de las situaciones de opresion, més alla de las cuales se encuentra lo "inédito
viable”, las posibles construcciones alternativas. Pero en coherencia con la visién dialé-
ctica, la lectura del mundo no puede ser la lectura de los académicos impuesta a las clases
populares; ni puede reducirse a un ejercicio complaciente. La posicion dialéctica implica
laintervencién de lo intelectual y vivencial sin menoscabo de ninguna.

Sea como fuere, el programa de contenidos no pueden ser una donacién, algo
impuesto, sino que sera la devolucién organizada de aquellos elementos que éste entregd
de forma inestructurada. Parte de una investigacién donde educadores y educandos esta-
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blecen la ruta de aprendizaje a partir del universo tematico del grupo concreto, para llegar
a una auténtica praxis (Freire, 83).

Asi, el curriculum, como tarea compartida entre educadory educando debe: partir
de las necesidades personales y colectivas de los grupos; partir de los contextos concretos;
articular las formas de conocimiento autéctono, las historias locales, con conocimientos
universales; acercarse a una visién global del mundo, de la realidad; ser una herramienta
para entender y transformar la realidad; proporcionar estrategias para la autonomia y el
autoaprendizaje (Comision pedagégica de Oporto, 98).

- Elementos sociales

Educar en la democracia. Construir democracia y poder.

La educaciéon ciudadana para la democracia participativa requiere necesa-
riamente una educacién en valores como la justicia, la igualdad social, la solidaridad
(Rebellato, 98a). Pero fundamentalmente requiere de la capacitacién de los ciudada-
nos para que sean capaces de ejercer el poder sobre sus propias vidas. La democracia no
s6lo son unas normas formales, es la experiencia vivida de asuncién del poder por parte
de la inmensa mayoria. Hay que reivindicar por tanto los espacios educativos formales,
no formales e informales como espacios democraticos, no sélo en cuanto al acceso sino
en cuanto a la capacitacién prictica de la mayoria en el espiritu de la democracia critica
(Giroux, 94,

También el Informe Delors (96) considera que en las complejas sociedades
actuales la participacién en un proyecto comun rebasa el &mbito politico estricto. Cada
ciudadano debe asumir su responsabilidad y exigir su participacién, por tanto, hay que
preparar a cada persona para esa participacién, permitiendo que conozca sus derechos y
deberes, pero también desarrollando sus competencias sociales y fomentando el trabajo
colectivo.

Este compromiso de la educaciéon con la democracia la lleva a participar en la
lucha por una democracia con poder, construida desde abajo, desde la sociedad civil y
desde las organizaciones populares. Esto lleva aparejado la critica a los modelos de demo-
cracia basados en la neutralidad, la democracia de minimos, y por supuesto la creacion de
un espacio critico en el campo de la educacién que critique las politicas y las éticas educa-
tivas basadas en la racionalidad econémica (Rebellato, 98a).

Esta lucha democratica la centra Osorio (9o) en el papel que debe cumplir la
educacién popular en el potenciamiento de la sociedad y de las organizaciones populares.
Implica varios aspectos: desarrollo y fortalecimiento de los actores sociales; la gobernabi-
lidad econémica progresiva; el fortalecimiento del sistema politico y de la cultura demo-
cratica; y el fortalecimiento del Estado en su funcién interlocutora con la sociedad.

Para la Educacién Popular de adultos significa profundizar la accién y la auto-
nomia de los movimientos sociales, generando una pedagogia que consiga que la sociedad
transforme sus demandas y necesidades en acciones colectivas, que influyan en las deci-
siones politicas. La tarea estratégica seria la de crear conocimientos y capacidades para
entender y transformar la realidad.

Los ambitos de actuacién de la educaciéon en ese empeno de profundizacién
democritica serian (Osorio, 9o):
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- el desarrollo local y la democracia, habilitando las organizaciones sociales
para la participacion y la formulacién de demandas y politicas sociales y
educativas, educando para el cambio social. Los objetivos son la profun-
dizacion de los espacios de poder de esas organizaciones orientadas a for-
talecer capacidades y generar poderes sociales y politicos que nos lleven
mas alld de la mera autogestién de la pobreza (Rebellato, 99)

- revisar las bases de la economia politica, proponiendo nuevas prac-
ticas de desarrollo, que no arrinconen a grandes sectores en la pura
supervivencia;

- laemergencia de un modelo de actividad educativa con adultos de sectores
populares articulada orgdnicamente con movimientos y organizaciones
populares, que ponen en marcha procesos de accion consciente y organi-
zada a partir de la reflexién critica de la realidad, lo que va generando una
propuesta politico-educativa. No sélo es que los sujetos cambien su reali-
dad objetiva, sino que en ese esfuerzo ambos elementos estin cambiando
permanentemente.

Los procesos emancipatorios de construccion de poder enfrentan una cultura
autoritaria, caracterizada por depositar la ciudadania en expertos, técnicos y politicos. La
recuperacion del poder de los ciudadanos y la deconstruccién de esa cultura autoritaria
suponen unos espacios privilegiados de educacién ya que requiere de un proceso de apren-
dizaje. Un aprendizaje de capacidades y habilidades, pero también de nuevas actitudes,
nuevas identidades, nuevas subjetividades y nuevos estilos de relacién que entiendan el
poder como un servicio, como el “mandar obedeciendo” del movimiento zapatista; una
ética distinta, capaz de contraponerse a la hegemonica (Rebellato, 98a).

Participacién.

Laparticipacién podemos definirla comolaintervencién enlatomade decisiones
(Benavente, 9o), esto supone que se participa para producir un efecto enlavida econémica,
politica, social. Brusilovsky (95) nos habla de dos tipos de participacion, la real y la iluso-
ria. Lareal es aquella que permite ejercer influencia sobre las decisiones significativas de la
vida de un grupo, de una institucién. La ilusoria son aquellos mecanismos que producen la
ilusién de ejercer influencia pero que sélo permiten ejecutar decisiones ajenas. Participar
supone portantotenercapacidad dedecidir, controlaryevaluarprocesosyproyectos, inclui-
doslos educativos (Nufiez, 98b). Pero también supone un acto de responsabilidad, no como
algo intelectual, tedrico, sino como un hecho vivencial; como lo contrario ala pasividad y la
domesticacién, al asistencialismo (Freire, 86).

El desafio es participar organizandose, de forma que se pueda ejercer esa capaci-
dad de decision e influencia. Organizarse conun modelo asequible, que permita crecerenel
ejercicio cotidiano de responsabilidad, responsabilizdindonos colectivamente de todos los
aspectos que nos afectan (Del Rio, 88). Participar es organizarse y es hacerlo democratica-
mente, es el elemento de radicalizacién de lademocracia, segun palabras de Nufiez (98b), es
decir, distribucién del poder, poder real para decidir, proponer, controlar las acciones que
vanaconformarnuestravida.

Pero todo ello requiere unas condiciones, condiciones sobre cuyo desarrollo
la educacién puede ejercer un importante papel. Condiciones que son tanto politicas y de
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estructuras participativas, como psicosociales y de conocimiento. No podemos pretender
que después de tanto tiempo delegando funciones en expertos y politicos la respuesta par-
ticipativa sea inmediata, instantanea. Achacar el fracaso al desinterés o ala falta de cualifi-
cacién de los demas equivale a pensar que sélo son ellos los que tiene que aprender mien-
tras nosotros lo sabemos todo. Hay que saber qué formas “naturales” de participar tiene la
gente, y cudles de ellas pueden ser coherentes con el proyecto de sociedad que queremos.
Hay que partir de procesos de investigacién colectivo, donde cadauno aprenday participe de
las formas de los otros (Pons y Alcazar, 95; Nufiez, 98b). Benavente (9o) establece tres con-
diciones minimas: informacién al alcance de todos los que forman parte del proceso, cierto
grado de organizacién, ylograrunavisionglobal del universo en que se participa, lo que exige
unareflexion critica. Todo ello ayudard a crear una “cultura dela participacion” que permita
romper esa culturadeladependenciayladelegacion (Nutiez, 98b).

Laeducacién populartiene unaserie de caracteristicas que van a permitir el desa-
rrollo de esas condiciones alas que aludiamos para que se dé una participacionreal. Quizasla
participacién, convertir ala persona que se educa en protagonistay sujeto de supropio pro-
ceso seauno de los elementos definitorios de esta propuesta educativa. Por una parte busca
una apropiacion creadora de la practica social de parte de los sujetos participantes, permi-
tiendo a través de metodologias participativas pasar de la practica a la teoriay viceversa en
un proceso dialéctico pensamiento-accién; da preeminencia a una visién totalizadora de la
realidad, facilitando la superacién de las visiones focalistas; otorga importancia al logro de
unavisioncriticay creadoradelapropiapractica, tanto en sus objetivos, como en sus estruc-
turas y en su ejecucion; posibilita que los sectores populares como actores locales adquie-
ranla capacidad de pensar por si mismos, generar conocimientos utiles y ser gestores de la
transformacién de realidades; otorga gran importancia alarecuperacién de las historias de
lasluchasy delas construcciones colectivas fortaleciendo la memoria histérica de loslogros
populares (Gutiérrez, 93; Benavente, go; Rebellato, 98a).

Por tanto, la verdadera participacién requiere de procesos educativos que facili-
tenlas condiciones para esaparticipacion; asimismo, el propio proceso de participacién, tal
como el de organizacion requiere fuertes aprendizajes, de analisis, de reflexién, de organi-
zacionygestion, detratamiento delainformacién; queyase denestosde formaintencionada
enprocesos masomenos formalizados, o enlapropiapracticasocial, de manerainformal, no
cabe duda que significanun desarrollo personaly de las propias capacidades extraordinario.

Subjetividad.

Hemos visto como el neoliberalismo no sélo era una estrategia econémica, sino
quesehaconvertido entodaunaideologiahegeménica congranpoderparainfiltrarseycon-
formar el sentido comin de todos nosotros. De ahiviene lanecesidad de cambios estructu-
ralesy construccién debloques alternativos, como del aprendizaje de nuevosvalores, nuevas
actitudes; en definitiva, nuevas subjetividades que confronten esa cultura hegemonica, ese
tipoderelacionesypermitanlatransformaciénsocial y personal.

Estan siendo los nuevos movimientos sociales, indigenas, de mujeres, de educa-
cionpopularlos que estin apostando mas fuertemente porreconocereincorporaraspectosy
dimensiones delavidapersonal, afectiva, social que hastaahorase habian descuidado enlas
practicas sociales y politicas. De esta forma, lo subjetivo, lo personal, lo intimo, lo artistico,
loludico se integran alos demas aspectos sociales, econémicos, politicos del pensamientoy
laaccion (Nufiez, 98b, 98a).
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Se trata de superar la divisién que se nos impone, entre lo ptblico y lo privado,
entre lo social y lo personal, entre inteligencia y emocion, lo racional y lo afectivo, descar-
tando todo lo que no produce un valor y no puede traducirse en mercancia (Gutiérrez, 93;
Nuiiez, 98b; Beltran, 99) y empezar a mirarnos como personas completas.

- Elementos culturales

Cultura, e identidad.

Aunque ya hemos dedicado un apartado a describir lo que entendemos por cul-
tura, vamos aqui a intentar explicitar en que sentido lo utilizamos y como la educacién con-
tribuye al desarrollo de una cultura coherente con los procesos de transformacién social y
personal que se propugnan.

Freire (86, 83) define la cultura como el resultado de la transformacion que el
hombre con su trabajo realiza sobre la naturaleza, es el aporte que hace al mundo, la adqui-
sicién sistematica de la experiencia humana, como una incorporacién critica y creadora,
resultado de su trabajo y esfuerzo creador. La caracteristica primordial de este mundo cul-
tural o histérico creado por las personas es la intersujetividad, la intercomunicacién.

Siguiendo con las definiciones, y en la misma linea, Leis (98) considera que es
un proceso colectivo de creacion y recreacion que corresponde a una visién propia de la
realidad, de la sociedad. Nuiiez (98b) por su parte, considera que es la forma en que las
personas se relacionan con el mundo, para transformarlo. Se encuentra en torno a rela-
ciones sociales y redes comunicativas y suponen la conjuncién de distintos elementos que
conforman una visién del mundo, del entorno, de los demas. Es una matriz generadora de
comportamientos, actitudes, valores, cédigos de lenguaje, habitos.

La cultura que tenemos cada uno tiene mucho que ver con la posicién que ocupa-
mos en la sociedad. Esa visién del mundo estd recorrida por una visién de clase, de género,
territorial... Esto significa que las clases populares han desarrollado una cultura influen-
ciada por su posicién social subalterna, por lo que asume muchos de los elementos de la
cultura dominante, que posee muchos mas medios para expresarse y un discurso mucho
mas excluyente. Pero también tiene un componente alternativo cuando toma concienciay
se rebela, se hace sujeto (Girardi). Serd auténtica cultura popular cuando se dé un pensa-
miento auténomo.

En sociedades desiguales, donde unos grupos tienen mas poder que otros, ala
hora de expresar su cultura, los grupos mas débiles desarrollan una cultura del silencio,
como forma de resistencia cultural. Segin Freire, serd de esta cultura de resistencia de la
que habra que partir para construir ideologias que se opongan a las dominantes (Escobar,
98).

Elpapel de la educacion cuando es popular comienza con dos estrategias basicas.
Porunaparte, lade trabajar con las experienciasy saberes vivenciales de los educandos para
someterlos a debate y confirmacion, de esta forma se autoafirman y se eleva la autoestima,
valorando los elementos culturales propios. Se rompe asila imagen, el perfil que el poder
siempre impone a los que no tienen poder, elaborando una identidad propia (Freire, 96).
Por otra, la autocritica de esas experiencias que son contradictorias por naturaleza y que
no sélo contienen un potencial radical, sino también de dominaciéon (Rodriguez Rojo, 97).
De forma que se recuperen elementos positivos de identidad, de resistencia, de defensa o
de impugnacion que son los gérmenes de la cultura popular critica. Cultura, por otra parte,
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que no existe en cuanto a tal, sino que se construye cotidianamente de forma permanente
y conflictiva (Nufiez, 98b).

Esta actividad ird permitiendo romper la “cultura del silencio” a la que aludia-
mos antes y recuperar la dignidad “reencontridndonos con la esperanza, asumiéndonos
como capaces de sofiary de realizar nuestro suefios” (Escobar, 98: 27).

Algunos autores prefieren hablar no de cultura popular, demasiado equivoca,
sino de cultura politica. Asi, Gonzalez Farazo (98) y el Grupo de desarrollo local (977) consi-
dera que el concepto de cultura del pueblo, popular, ha sido utilizado de forma abusiva para
respaldar multiples intervenciones, no siempre participativas, y que no tienen en cuenta
ese caracter contradictorio al que hemos aludido. Prefieren llamar a la cultura propia, o
popular critica que hemos llamado aqui, cultura politica. Con ésta alude al ciudadano, y
representa el caudal cultural que permite a los miembros de una comunidad tomar parte
activa en las decisiones que les afectan. La cultura politica se basa en el analisis histérico
e ideolégico de las condiciones de vida. En ausencia de una sélida cultura politica los pro-
yectos se convierten en paternalistas. Nufiez (98a) considera que esto forma parte de una
pedagogia politica, como proceso de construccién de poder. En ella se debe fundir los
conocimientos del pueblo con aportes de cardcter mas elaborado cientificamente que per-
mitan una sintesis dialéctica y el desarrollo de una cultura politica

Identidad.

Identidad y cultura estan intimamente unidas. Leis (98) nos habla de identidad
ligada a la capacidad de decisién sobre la sociedad. Guando hay una situacién de subdesa-
rrollo, marginacién hay una pérdida de identidad y de capacidad de creacién cultura . Si
la cultura es procesual, multiple, compleja, histérica, dinamica, asi mismo la identidad
supone un proceso de construccion dentro de la diversidad cultural (Nafiez, 98b). La cul-
tura para la identidad requiere de los elementos culturales propios, asi como de los criti-
camente apropiados.

La educacién debe entenderse en este &mbito como rescate de lo propio, y ani-
madora de la diversidad (Gelpi, 9o). En todo caso, recuperacion de los contenidos trans-
formadores y de la afirmacién propia que contribuyen a la construccién de la identidad,
identidad traspasada por cuestiones de género, de etnia, y de clase (Freire, 96). La dimen-
sién afirmativa de la cultura popular radica, pues, en la existencia de formas y cédigos
populares que con su presencia afirman el sentido de identidad colectiva (Leis, 98). Para
Gelpi (9o) es una lucha para reconstruir nuestras identidades y descubrir otras nuevas.

Saberes previos.

En cualquier proceso educativo, de formacién general, de capacitacion, la per-
sonaadultallega al lugar de aprendizaje cargada de experiencias personales y profesionales
que hay que conocer, valorar, para apoyandose en ellas, dar un nuevo paso en el proceso de
aprendizaje. Pero apoyandose en ellas, no desechandolas (Diaz, 95). Este autor nos habla
del aprendizaje experiencial. La funcién de los procesos educativos con adultos es recono-
cer ese aprendizaje y ayudar a elaborarlo. La caracteristicas que tiene este proceso son: es
un aprendizaje que se realiza mediante el contacto directo pero reflexionado de la expe-
riencia; no sélo integra factores cognitivos sino que moviliza la totalidad de la persona; se
desarrolla en un contexto concreto, por tanto necesita de la reflexién para articularse con
saberes mas generales; se realizan en &mbitos formales, no formales e informales.
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Portanto, se trata de una tarea que implica: la problematizacion de la experiencia
primera y la puesta en duda de las seguridades; la modificacion de las representaciones de
las relaciones del sujeto con los otros y con el mundo; y la elaboracién de un nuevo saber
(Diaz, 95).

Escudero (99) nos habla de las caracteristicas de esa experiencia previa, en su
dimension de saberes populares gestados histéricamente. Considera que estos saberes son
comunes, universales, aunque revistan caracteres particulares en cada uno. Enlazan mitos
ylogo, leyenday ciencia. Son saberes de trasvase que implican, por una parte, razonamien-
tos y habilidades técnicas transferibles a otros oficios, a otros contextos, y por otra requie-
ren que cada uno se plantee su trabajo, sus técnicas y herramientas no como algo ya dado
y que sélo hay que aplicar, sino como algo en lo que estd personalmente comprometido,
requieren su creacién y recreacion constante; no se es usuario, sino creador.

Conocimientos, de la jerarquia al didlogo.

Como hemos visto hasta ahora, el conocimiento nunca es neutral. El conoci-
miento es poder, y la distribucién y valoracién de los conocimientos es parte de la distri-
bucién del poder (Apple, 96). Este se ejerce de dos maneras: por una parte para controlar
lo que entendemos por “real”; la realidad no anda por ahi con etiquetas, lo que algo es,
la funcién que tiene y el valor que se le da no son cosas naturales, sino realidades social-
mente construidas. La segunda consiste en que esa realidad construida discursivamente
sea aceptada como verdad indiscutible, “natural”. Apple (96) nos propone que hagamos la
siguiente pregunta: ;cudl es el conocimiento que tiene mas valor?, ;de quién es el conoci-
miento que tiene mas valor?

El conocimiento legitimado es el resultado pues, de unas complejas relaciones
de poder. La educacién interviene en esta legitimacion respaldando el “conocimiento ofi-
cial”, atin cuando es siempre un proceso politico. Atin mas, el resto del conocimiento tiene
que ser descartado como no valido. Asi, en los procesos educativos, pero también en los
procesos de desarrollo aparecen enfrentados los conocimientos cientificos, en manos de
expertos, de técnicos, de profesores, normalmente externos a los grupos que los “sufren”,
que poseen el saber “legitimado “ socialmente, el conocimiento con maytsculas, mien-
tras que el saber popular, de los campesinos, de los educandos, es excluido, deslegitimado,
precisamente para que el otro pueda constituirse como legitimo (Morerira, 99; Gonzalez
Faraco, 98)

Para Leis (98) incluso hay una concepcion asimétrica en cuanto a la considera-
cién de quién tiene capacidad para realizar trabajo intelectual, entendido éste como medio
para organizar el mundo y hacerlo inteligible, de forma que se obvia, se desconoce como los
sectores populares producen, organizan y hacen circular sus saberes (Freire, 96)

La educacién popular procura en su tarea recabar, dar valor y sistematizar los
saberes que provienen de la experiencia con otros conocimientos que provienen del rigor
cientifico de cardcter mas académico logrando nuevas sintesis. (Nufiez, 98b). En el plan-
teamiento de los procesos de construccion de poder en los que estd involucrada la edu-
cacion, adquiere enorme importancia el didlogo de saberes pues todo proceso de forma-
cién de la conciencia critica, o construccién de poder, parte y se basa en el desarrollo de lo
mejory mas util del conocimiento tradicional, enla superacion de todo aquello que aunque
es parte de su cultura no es util, y en la incorporacién, también critica del patrimonio del
conocimiento y cultura universal (Nufez, 98b)
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De esta manera se intenta superar la dicotomia entre saber popular y conoci-
miento cientifico transformando las actuales relaciones y posibilitando la generacién de
unnuevo conocimiento en el propio proceso de transformacién (De Souza, 9o). Adoptando
incluso, los elementos metodolégicos que poseen, y que implicitamente utilizan en muchas
ocasiones; sistematizando la propia cultura a partir de esa metodologia; consiguiendo una
recuperacion cultural y la sintesis de nuevas técnicas (Leis, 97)

La investigacion en el proceso educativo.

Para Freire (96) no existe verdadera educacion en cuyo proceso no haya investi-
gacion, investigacién como pregunta, como indagacién, como creatividad y curiosidad; asi
como no existe investigacion en cuya marcha no se aprenda necesariamente.

En el método de Freire, la investigacion ocupa un lugar importante. Uno de los
primeros pasos de éste es investigar el universo tematico de los grupos participantes en el
proceso, investigacion que dara lugar al programa educativo, que no esta preestablecido
sino que se construye conjuntamente entre educadores y educandos; “los educandos se
transforman en investigadores criticos en dialogo con el educador que a suvez también es
investigador critico” (Freire, 73:87). Por otra parte, toda investigacion temética de carac-
ter concientizador se hace pedagdgica y toda educaciéon verdadera se convierte en inves-
tigacién. Cuanto mas investigamos el pensar del pueblo con él, tanto mas nos educamos
juntos, cuanto mas nos educamos mis continuamos investigando. La investigacién se hara
tanto mas pedagdgica cuanto mas critica y mas critica cuanto mas se fije en la comprension
de la totalidad.

Este tipo de investigacion, conocida como Investigacion Participativa (IP) o
investigacién critica estd intimamente ligada a la educacién popular; incluso tienen la
misma fundamentacién epistemolégica: ambas suponen un proceso de desvelamiento de
la realidad social para transformarla en beneficio de los sectores més oprimidos (Palazén,
92). Tres son las dimensiones que posee la Investigacién Popular: dimensién pedagégica,
dimensién epistemolégica, como produccién de conocimiento en la perspectiva de la
transformacién de las relaciones sociales desiguales; y técnica, con la utilizacién de pro-
cedimientos rigurosos (De Souza, 9o). La dimension educativa la tomamos centrandonos
en los procesos de aprendizaje colectivo, donde el aprender se convierte en investigar, y
la ensefianza en ensefar ese proceso de reflexion y acciéon (Lammerink, 98) . Para Jara
(97) debe ser un trabajo auténticamente educativo, insertado en la praxis social, desde una
perspectiva criticay comprometida con los intereses populares. Ambas, IPy EP tienen una
serie de rasgos comunes que hace que ambos procesos formen parte de un tinico proceso
de promocion y organizacion popular (Jara, 97; Lammerink, 98).

La participacion en los procesos de investigacién, no suponen la participacién
de los investigados, supone mas bien, que el proceso de investigacion participa orgdnica-
mente en los procesos de empoderamiento y organizacion de los investigados. Se trata de
que se convierta en instrumento en manos de la poblacién, considerada esta como sujetos
capaces de cambiar su realidad (Lammerink, 98)

La educacién en procesos integrales de transformacién

Como hemos visto, consideramos que la realidad es una sola. Es total, histérica,
contradictoria y compleja pero es unay total. Tanto su conocimiento como el actuar sobre
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ella para transformarla, debe ser enfocado desde esta perspectiva de totalidad, superando
los focalismos. Ante esta perspectiva de totalidad, sé6lo puede proponerse una practica
integral que “no es la EP, nila IP, ni el feminismo o el ecodesarrollo, no se trata de sumar
estas propuestas, sino de trenzarlas integradoramente en un proceso de transformacién de
la realidad en cuestion” (Nufiez, 98a:16). En ella, la persona es protagonista y sujeto de la
praxis histérica: confrontdndose con la realidad, elemento de esa misma realidad, contra-
dictoria, puede construir soluciones a los conflictos (Jara, 97).

Construyendo una sociedad educativa. Educacién y desarrollo.

Consideramos que s6lo dentro de los procesos integrales, con un enfoque holis-
tico que los hechos educativos cobran verdadero sentido. Y hablamos de procesos en todo
su sentido, ya que hay que distinguirlos de los proyectos. Procesos que incluyen accién,
conciencia, organizacién..., y que aglutinan todo tipo de practicas sociales, ya sean edu-
cativas, ya organizativas, ya culturales o productivas dentro del marco metodolégico que
estamos considerando. Asi, la educacién popular es considerada como la dimensién edu-
cativa, pedagégica, de las practicas socioeducativas politicas, culturales, econémicas, que
podemos englobar en los procesos de desarrollo de la comunidad. Asi, la educaciéon puede
convertirse en activadora del cambio social, en praxis social (Gutiérrez, 9o).

Del mismo modo, para que sean transformadoras, toda practica de organizacion,
de desarrollo, de participacion tiene una dimensién educativa que sustenta la movilizaciéon
y desarrollo de todas las potencialidades, la generacién de conciencia que hace a los par-
ticipantes sujetos de esos procesos (Nufiez, 98a; Caride, 92), generadores de sus propias
respuestas. Donde hay lucha hay educacién liberadora, segun Gutiérrez (9o).

Con ello, el eje sobre el que se estructura la educacién pasa a ser territorial, de
forma que en torno a éste se articulan los distintos momentos educativos, ya sean forma-
les, no formales o informales. Con esto también se aumenta el protagonismo y control de
los propios ciudadanos sobre condiciones de trabajo, de aprendizaje, y de todo aquello que
les incumbe. Ya hemos visto cémo consideramos lo local como el marco apropiado para
hacer posible la participaciéon de los ciudadanos. Es en el territorio donde los problemas
globales se expresan y se viven de forma concreta, donde se vive lo cotidiano. Es también,
donde se pueden articular respuestas concretas a esos problemas. Para ello, se deberian
aprovechar las redes de relaciones que lo cotidiano va tejiendo, entre sectores, entre cla-
ses, entre actividades, y estructurarlas de forma que se autoorganice y vaya estableciendo
los mecanismos para que haya una educacién y organizacién permanente, gestionada por
ellos mismos, para que haya una reconstruccion de las relaciones de solidaridad, de reci-
procidad, asi como de la identidad (Pons y Alcazar, 95; Martin Gutiérrez, 95). Es decir,
para que se construya una democracia con poder (Escarbajal, 92; Benavente, 9o).

Para Nufiez (98b) el poder siempre esta presente, y no como algo a tomar, sino
como algo a construir desde lo social. El trabajo educativo de desarrollo de conciencia,
fortalecimiento de la capacidad critica, de formacién y capacitacién técnica, de fortale-
cimiento de procesos organizativos, de defensa de los derechos, de refuerzo de los proce-
sos de identidad cultural, de los procesos productivos, lo que hacen es generar poder. Lo
estratégico, es trabajar para educarnos todos en “otra cultura del poder”. Todo proceso de
construccion de poder esta basado en el desarrollo de la conciencia personal, pero se mul-
tiplica cuando se ejerce solidariamente con los demas, en colectivo, de forma organizada.
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Lasolidaridad organizada genera poder, pero para lograrlo es necesario apoyar el desarro-
llo y la formacion de la conciencia critica.

Por otra parte, muchos autores han establecido las coincidencias y las comple-
mentariedades que se dan entre las practicas que se realizan bajo el concepto de educa-
cién popular y de desarrollo local. Asi, Razeto (9o) considera que si las insuficiencias de
la Educaciéon Popular radican en el hecho de que los procesos formativos no van acompa-
nados por una actividad practica tal que provea a las personas y organizaciones de capaci-
dades y recursos concretos para iniciar acciones para resolver las necesidades planteadas;
y si, por otro lado, las insuficiencias de los programas de desarrollo micro-econémico y
local radican en que el hecho de contar con recursos para el inicio de actividades econé-
micas pero que no va acompanado por el necesario esfuerzo de formacién y capacitacion
laboral, lo l6gico es planificar proceso integrales donde ambas dimensiones se articulen.
Es necesario desarrollar simultineamente la capacidad de comprender los problemas y de
resolverlos concretamente.

Como también hemos visto con anterioridad, los procesos de desarrollo y de pro-
mociéndelos sectores populares no pueden obviarla dimensién productiva. Programacién
educativa y productiva deben realizarse de mutuo acuerdo. Para movilizar nuestras rique-
zas es necesario la formacién de las personas para que puedan comprometerse con su pro-
pio proceso y ocupar el lugar que les corresponde; igualmente si no queremos hacer una
capacitacién cooperativa, cultural, profesional en el vacio debe estar interconectada con
los proceso de generacién de riqueza (Jornadas educacion campesina, 85).

En muchas ocasiones en el movimiento popular se ha intentado anteponer una
dimensién a otra; normalmente la cultural sobre la ligada a la reproduccién material de
la vida; esto no hace nada mas que reducir, fragmentar y hacer funcional al sistema los
esfuerzos de transformacion. La Belle (80) considera que es necesario el establecimiento
de estrategias globales e integradas que tengan por objetivo la autoorganizacién, y la adqui-
sicién de mayor poder politico y econémico. Y para ello, hay que tener en cuenta los tres
elementos que seglin él integran el sistema sociocultural: por una parte los elementos
materiales, que van a permitir la vida de los miembros de la comunidad; por otro la orga-
nizacién social, y por otra el conjunto de creencias y valores. Tal como dice Razeto (9o)
se requieren de procesos simultineos que permitan la construccién de una cultura de la
solidaridad y el trabajo y de una economia de trabajo y solidaridad, desarrollando una ética
con profundo sentido material (Rebellato, 98a).

4.2. Bases agroecolégicas

La URPF y la agroecologia comparten una serie de principios sobre la necesidad
de un modelo de desarrollo rural que:

- propone la campesinidad como esencia de la ruralidad y como paradigma
de la sustentabilidad, tanto ecolégica y econdmica como social;

- reivindicala coproduccién comunal de conocimientos desde la pluriepis-
temologia y la transdisciplinariedad en un dialogo de saberes;

- encuentra el marco ideal para promover el desarrollo rural participativo, a
través de esta concepcion del campesinado anclada a la comunidad local-
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comarcal;

- se base en una accién social colectiva endégena, planeada y ejecutada
desde lo local y para lo local;

- despliegue en forma consciente una capacitaciéon para que los habitantes
de las zonas rurales (subsumidas histéricamente en el modelo cultural y
econémico industrial capitalista y urbano) puedan recuperar su palabra
en el proceso de reflexion de la investigacion- accién- participativa (IAP)
compartida desde el dialogo de saberes;

- parta de una educacién liberadora y propia que tendria como opcién poli-
tica una ética basada en la sustentabilidad y la equidad, entendidas ambas
en términos econémicos, ecoldgicos, sociales y culturales.

- tengacomoejefundamentalunamiradacriticadesdeelfeminismoylapers-
pectiva de género para profundizar en la equidad y la sustentabilidad.

Campesinado y campesinizacién.

Una de las caracteristicas basicas que se ha ido atribuyendo explicita e implicita-
mente al campesinado para sureivindicacién y recuperacion ha sido el hecho de represen-
tar la esencia de un medio rural agrario, asi como, su intima relacién con la naturaleza. Un
campesinado que representa, por tanto, el maximo exponente de ese saber hacer tradicio-
nal, y que incluye todo un sistema cultural basado en su imbricacién con la naturaleza. A la
vez, que este campesinado se apunta como un resistente politico que halogrado proteger su
modo de hacer y de vivir frente a las exigencias del mercado y su correspondiente manera
de entender el objetivo y los medios del trabajo agricola.

En definitiva, lo que desde la UR se asume y aclama es que los campesinos “han
demostrado ser auténticos expertos en la gestién sostenible de los recursos naturales”, lo
que en palabras de Victor Toledo (1993) se corresponde a una “racionalidad ecolégica apa-
rentemente inherente a la produccion tradicional campesina”#. Para Toledo esta raciona-
lidad ecolégica es “una consecuencia directa del proceso de apropiacién de la naturaleza en
una economia predominantemente dirigida a la produccién para el uso”s. Por tanto, a par-
tir de las caracteristicas que definen la economia campesina, la conclusién es que “como
su produccion esta basada mas en intercambios ecoldgicos que en intercambios econémi-
cos, los campesinos estan obligados a adoptar mecanismos de supervivencia que garanti-
cenun flujo ininterrumpido de bienes, materia y energia desde el medio ambiente natural
y transformado”™®. Y es que la caracteristica fundamental del campesinado, en tanto que
productor rural o agrario, es su posicion ecolégica y social: considerando a la sociedad en
su conjunto como una isla rodeada por un mar de naturaleza, la posicién de lo rural o cam-
pesino esla de “una célula en la periferia de la isla, realizando hacia fuera dos tipos basicos
de intercambio: con la naturaleza y con otros sectores del organismo social™?. Por el lado
de los intercambios con la naturaleza, su papel es el de apropiarse los productos de los
ecosistemas; esta apropiacion (TOLEDO et al., 2002) puede hacerse sin provocar cambios
sustanciales, que corresponde al “modo de apropiacion extractivo o cinegético”, propio de

4. TOLEDO, Victor M. (1993), p. 198.
5. Ibid, p. 210.
6. Ibid, p. 208.
7.1bid, p. 202.



BASES TEORICAS

los cazadores-recolectores, o provocindolos, en aquellos casos en que la accién humana
modifica tanto el ecosistema que éste “pierde su capacidad de automantenimiento, auto-
rreparacion y autorreproduccién, convirtiéndose en sistemas intrinsecamente inestables
que necesariamente requieren energia externa para el automantenimiento (sea humana,
animal o f6sil)"%; sin embargo, el grado de transformacién y el tipo de manejo que se hace
sobre los recursos naturales lleva a distinguir dos modos de apropiacion mas, determi-
nados fundamentalmente por el cambio en las fuentes de energia (por tanto, con distin-
tas escalas de produccién y, fundamentalmente, con distinta capacidad de generar crisis
ecologicas): el “modo campesino o agrario”, y el “modo agroindustrial, también llamado
moderno™. Asipues, ya en lo que se refiere a los intercambios con el resto de la sociedad,
las caracteristicas de la economia campesina estin marcadas por aspectos que mantienen
y protegen el medio ambiente, a pesar de transformarlo; es decir, poseen una economia
poco expansiva, con un relativamente alto grado de autosuficiencia (“en la produccién
campesina hay un predominio relativo de valores de uso (bienes consumidos por la uni-
dad de produccién) sobre valores de cambio (bienes no autoconsumidos sino que circulan
como mercancia fuera de la unidad de produccion)”)*°, con una produccién predominan-
temente basada en el trabajo de la familia con un minimo ntmero de inputs externos (“la
fuerza humana y animal, mas que los combustibles fésiles, son las principales fuentes de
energia. La familia, consecuentemente, funciona como una unidad de produccién, con-
sumo y reproduccion”").

La produccién combinada de valores de uso y mercancias no busca el lucro sino
la reproduccion simple de la unidad doméstica campesina; y, aunque la agricultura tiende
a ser la actividad principal de ésta, su subsistencia estd basada en una combinacion de
practicas, que incluyen la recoleccién agricola, cuidado de ganado doméstico, artesania,
pesca, caza y trabajos fuera de la explotacion a tiempo parcial, estacionales o intermiten-
tes; ademds, los campesinos, generalmente, son pequeilos propietarios de tierra, debido
a razones tecnolégicas y frecuentemente también a la escasez y/o desigual distribuciéon de
la tierra. En definitiva, “la esfera de intercambio de la produccién campesina permanece
subordinada al objetivo de la autosuficiencia™?, y para garantizarse este objetivo se recurre
aladiversificacion de recursos y practicas productivas, conlo que al proveerse de distintas
variedades de productos, esta “estrategia multiuso (...) mantiene y favorece dos caracteris-
ticas medioambientales: la heterogeneidad espacial y la diversidad biolégica (...) ademas
de protegerse contra las fluctuaciones del mercado y contra los cambios o eventualidades
medioambientales”3. Y algo fundamental para la reivindicacién de los saberes tradiciona-
les campesinos es que, evidentemente, esta variedad de actividades y el manejo de tantos
recursos requiere un elevadisimo grado de conocimientos, que se convierte en decisivo
porque de subuen hacer depende la reproduccién de la unidad doméstica.

Por todo ello, habria que reconocer la racionalidad ecoldgica en la produccion
campesina, y que “la autosuficiencia campesina, ampliamente basada en una simbio-
sis permanente con los recursos locales naturales, constituye el punto de partida para un

8. TOLEDO, Victor M. et al. (2002), p. 34.
9. Ihid.

10. TOLEDO, Victor M. (1993), p. 199.

11. Ibid.

12. Ibid, p. 208.

13. Ibid. p. 210.
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desarrollo alternativo ecolégicamente relevante™#, a la vez que se ha de aprovechar este
modelo para contribuir a un desarrollo econémico y social, viable y justo.

Para seguir profundizando en esta figura del campesinado podemos fijarnos
ahora en los atributos que, también, Victor Toledo propone para definir la campesinidad.
A través de estos atributos Toledo (2002) logra crear un indice que contrapone la cam-
pesinidad (el modo de apropiacién campesino) a la modernidad (modo de apropiacién
agroindustrial), y para ello se apoya en estos nueve atributos: “1) el tipo de energia utilizada
durante la produccion, 2) la escala de actividades productivas, 3) el grado de autosuficien-
cia de la unidad productiva rural, 4) su nivel de fuerza de trabajo, 5) el grado de diversidad
(eco-geografica, productiva, bioldgica, genética) mantenida durante la produccién, 6) su
nivel de productividad ecolégica o energética, 7) su nivel de productividad del trabajo, 8)
el tipo de conocimientos empleados durante la apropiacién/ produccion, y 9) la visién del
mundo (natural y social) que prevalece como causa invisible u oculta de la racionalidad
productiva”'s.

Asi pues, esta herramienta para descubrir diferentes grados de campesinidad o
al menos de ciertos rasgos de campesinidad podria ayudar a las UR locales a definir unos
criterios elementales para la seleccién de experiencias valiosas desde esta perspectiva.
Pero, sobre la base de haber identificado qué experiencias son mas o menos campesinas
podrian aplicarse otro tipo de criterios para priorizar su investigacion o sistematizacion.
Uno de los criterios basicos que tiene muy claro la UR es que hay que priorizar algunos
saberes y actividades por el peligro inmediato que tienen de desaparecer, pero también se
haido proponiendo, ademas de lo propiamente campesino, que se tratasen “las experien-
cias del mundo rural de alto valor sociolégico, econémico, que son conservadoras de los
valores patrimoniales y enriquecedoras para el desarrollo humano (...) Que aporten algo
al desarrollo sostenible del mundo rural: defensa y conservacién de los valores patrimo-
niales, calidad socioeconémica y preservaciéon de la singularidad del medio rural”. Con lo
cual, se propone ampliar el concepto de experiencia mas alla del concepto de campesinado,
lo que nos sirve para traer a colacién una propuesta de seleccion de experiencias para un
proyecto de desarrollo rural dirigido por Eduardo Sevilla (2003). Asi, el trabajo de ese pro-
yecto consistié en "acompariar a unas experiencias productivas en sus trayectorias de: a)
endogeneizacion productiva a través de procesos de transicién de agricultura convencional
a formas de manejo de bajos inputs externos, b) diversificacion de producciones (inclu-
yendo aquellas “formas productivas” que suponen servicios ambientales) y mercados para
eliminar riesgos sociales y ecolégicos, ¢) generacion de redes locales de intercambios pro-
ductivos en términos de semillas, conocimientos del manejo y técnicas desarrolladas en
finca, d) generacion de redes regionales de intercambio para la creaciéon de nuevos cir-
cuitos en los que introducir las “formas productivas” anteriormente sefialadas, y e) gene-
racién de redes globales de intercambio de su “experiencia socioeconémica” respecto a
la resistencia al modelo productivo generado por el paradigma de la modernizacion”®);
y para la seleccién de las experiencias concretas se fijaron tres criterios: “a) los servicios
medioambientales que podrian generarse como consecuencia de la diseminacién de expe-
riencias productivas como las anteriormente sefialadas en ecosistemas especialmente fra-

14.. Ibid, p. 215.
15. TOLEDO, Victor M. et al. (2002), pp. 37-38.
16. SEVILLA GUZMAN, Eduardo (2003), p. 19.
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giles como son la estructura productiva agrosilvopastoril de la dehesa o el monocultivo del
olivar, b) la potencialidad de mercado que poseen los productos de calidad vinculados a
la identidad histérica de una regién, con lo que ello supone de recuperacion de formas
tradicionales —de naturaleza medioambiental- de manejo, produccion, consumo y cultura
gastronémicas arraigadas a la aptitud ecologica de ecosistemas con fuerte especificidad, c)
el fortalecimiento cultural y econémico de comunidades rurales fuertemente erosionadas
en sus capitales natural y social por el modelo productivo modernizador a través de la recu-
peracién de las formas de manejo tradicionales vinculadas histéricamente a la agricultura
familiar, con la prevalencia del trabajo de la mujer en sistemas productivos horticolas™7.

Abundando en esta perspectiva del desarrollo rural, Javier Calatrava (1995) pro-
pone siete caracteristicas paraun modelo de desarrollo “integral, endégeno y sostenible: 1)
integralidad (que aproveche todas las potencialidades productivas de la zona), 2) armonia
y equilibrio (buscando la armonia entre crecimiento econémico y mantenimiento de la
calidad del medio ambiente), 3) autonomia de gestion y control (respecto a los poderes
publicos), 4) minimizacion de las externalidades negativas en las actividades productivas
(resistiendo las presiones del mercado por aumentar la productividad a costa del medio
ambiente ), 5) mantenimientoy potenciacion de los circuitos cortos (favoreciendo el punto
anterior), 6) utilizaciéon del conocimiento local vinculado a los sistemas tradicionales del
manejo de los recursos naturales (para aumentar la autonomia y potenciar la racionalidad
ecologica del manejo tradicional de los recursos naturales) y 7) pluriactividad, selectividad
y complementariedad de rentas (aprovechando las ensefanzas del modo de apropiacion
campesino).

Agroecologia y agroecosistemas

Nos encontramos, pues, ante un modelo de desarrollo que definen como “otra
modernidad” (SEVILLA GUZMAN, 2003), una “modernidad alternativa” (TOLEDO et al.,
2002) 0 como “sociedad sustentable” (SEVILLA GUZMAN y WOODGATE, 2002), cuyas
caracteristicas, quedan fijadas como "la buisqueda de una seguridad agroalimentaria local
mediante la reintroduccién del autoconsumo y el intercambio local de semillas, conoci-
mientos sobre el manejo de los recursos naturales y productos que complementen la pro-
duccién de las explotaciones para satisfacer las necesidades de lalocalidad. Todo ello enun
intercambio solidario de valores de uso™®. Esto no significa renunciar al mercado como
un elemento de complementariedad, sino que de lo que se trata es de obtener una mayor
autosuficiencia por medio de tecnologias de naturaleza ecolégica sobre la base de energias
renovables y de insumos localmente accesibles —y asi romper la dependencia que histéri-
camente ha expropiado a los agricultores del control de los recursos naturales al tener que
usar tecnologias altamente capitalizadas y dependientes de energias e insumos externos
que s6lo pueden obtenerse con un fuerte endeudamiento-, con lo que conseguimos una
mayor tasa de reacomodo y reciclaje de los materiales.

Sin embargo, esta forma de manejo “exige un conocimiento vinculado alos eco-
sistemas locales y formas de experimentacién que permitan incorporar las nuevas tecno-
logias de naturaleza medioambiental (obtenidas del conocimiento cientifico) al manejo

17. Ibid, p. 20.
18. Thid. p. 45.
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que histéricamente se ha realizado en cada lugar. Asi pues, la forma de conocimiento que
utiliza esta "nueva modernidad” procede de una hibridacién de la sabiduria local con el
conocimiento cientifico que incorpora ala agronomia la ecologia™?. Alo que se une, como
planteamiento politico, la resistencia a la 16gica del lucro del neoliberalismo a través de la
basqueda de mercados de naturaleza alternativa que generen nuevos vinculos de solidari-
dad y nuevos movimientos sociales.

Por tanto, a partir de todas estas caracteristicas ya podemos ofrecer una defi-
nicion aproximada de qué es la agroecologia: “una estrategia metodolégica pluridiscipli-
nar y pluriepistemolégica para encarar la actual crisis medioambiental y social, desde un
manejo participativo de los recursos naturales, a través de propuestas de desarrollo local
y mediante redes que elaboren propuestas alternativas al actual tipo de sociedad moderno
industrial imperante”*°, teniendo como referente obligatorio el campesinado por todaslas
razones que hemos ido exponiendo hasta ahora.

Incidiendo en lo que de pluriepistemolégico tiene la agroecologia, podemos
destacar la caracteristica basica del campesinado que es la capacidad de gestién intelec-
tual y practica de una enorme cantidad de variables, procesos y elementos, que permite
el manejo apropiado de su medio ambiente y por tanto es la condicién sine qua non de
su modo de vida: con todo lo que de valioso tiene esta forma de conocimiento ya testado
en la realidad a través de la experiencia del campesinado que ha ido salvaguardando los
elementos y practicas beneficiosas para su desarrollo, y que, por lo tanto, de acuerdo con
la agroecologia, debe rescatarse: “si hemos de ser rigurosos, hemos de hablar con propie-
dad de "redescubrimiento” de la agroecologia o de formulacién letrada (con el lenguaje
cientifico convencional) de muchos de los conocimientos que atesoraban las culturas
campesinas, de transmisioén y conservacién oral, sobre las interacciones que se producian
en la practica agricola. De hecho, la historia de la agronomia esta salpicada, de manera
mas intensa en los ultimos afios, de “descubrimientos” de saberes y técnicas que habian
sido ensayadas y practicadas con éxito por muchas culturas tradicionales” (CUZMAN et
al. 2000:81). De ahi, que a través de este redescubrimiento de la “simbiosis permanente
con los recursos locales naturales” encontremos la esencia del campesinado y la clave que
orienta a la agroecologia. Una esencia que viene justificada por el “principio de coevolu-
ci6én social y ecologica” sugerido por Norgaard (1994, por el que los ecosistemas son parte
y proceso de su evolucién junto con el ser humano en su mutuo desarrollo. Asi, “la arti-
ficializacién de los ecosistemas es el resultado de una coevolucién, en el sentido de una
evolucion integrada, entre cultura y medioambiente” (GUZMAN et al. 2000:93), y es que
“el potencial agricola de los sistemas biolégicos ha sido captado histéricamente por los
agricultores tradicionales a través de procesos de ensayo y error, selecciéon y aprendizaje
natural. De ahila importancia que la agroecologia concede al campesinado. La vinculacién
del campesino con la naturaleza se realiz6 y se realiza a través de una especifica relacion,
por un lado con la explotacién agricola familiar que se materializa en una caracteristica
estructura ocupacional y, por otro, es la comunidad campesina que posee una particular
influencia del pasado y unas especificas pautas de organizacion social. Son esos, ademas,
los marcos sociales que han permitido la adaptacion simbiética del hombre a la naturaleza
alla donde éste ha sabido, a nivellocal, artificializar los ecosistemas manteniendo las bases

19. Ibid, p. 46.
20. Ibid, p. 3o.
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de surenovabilidad™". Es decir, hay que destacar la idea de interaccién y mutua determi-
nacién delos componentes de cada sistema, laidea de que los sistemas agrarios son enrea-
lidad ecosistemas artificiales, y la idea de que los términos de dicha interaccién no se han
mantenido idénticos o estaticos en el tiempo, sino que han ido cambiando de acuerdo con
la dindmica que tal interrelacion ha ido generando en cada una de las partes que lo com-
ponen. Gon lo que llegamos al concepto de agroecosistema, “aquel trozo de naturaleza que
puede ser reducido a una ultima unidad con arquitectura, composicion y funcionamiento
propios y que posee un limite teéricamente reconocible, desde una perspectiva agroné-
mica, para su adecuada apropiacién por parte de los seres humanos™*y cuyo potencial ha
sido reconocido por los campesinos a través de sus estrategias culturales. A partir de aqui,
podemos abordar las dos caras del mismo proceso, al tratar a los ecosistemas antropizados
como agroecosistemas o como etnoecosistemas, segiin dénde marquemos el acento de la
sustentabilidad: en el primer caso tratando, fundamentalmente, las dimensiones ecol6-
gica y econdémica, y en el segundo la dimensién sociocultural, mas basada en la etnicidad;
si bien ambos analisis son indisolubles puesto que como hemos visto estin intimamente
unidos por el principio de coevolucion.

Para la primera concepcion de la sostenibilidad podemos usar los criterios que
hapropuesto Daly -recogidos por Guzméan et al. 2000:99- para considerar sostenible cual-
quier practica, ya sea anivel territorial amplio o concreto (cuenca, comunidad, finca...): "1)
los recursos renovables deberian consumirse en la misma cantidad en que se regeneran, 2)
los recursos no renovables deberian consumirse limitando su tasa de extraccion alatasa de
creacion de sustitutos renovables, 3) siendo en ambos casos las tasas de emision de resi-
duos iguales a la capacidad de asimilacion de los ecosistemas receptores de tales residuos,
4) la tecnologia a usar seria aquella que procurara los mayores niveles de productividad
porunidad de recurso consumido (es decir, que maximizase la renta del “capital natural”),
aumentando pues la eficiencia en perjuicio de la aquellas tecnologias que tuviesen su base
en el aumento del volumen de extraccién de recursos, y 5) la escala de la economia deberia
establecerse dentro de los limites impuestos porla capacidad de carga de cada ecosistema;
teniendo en cuenta, precisa Guzman y otros, aunque Daly no lo senala, que este tltimo
factor podria variar bastante en funciéon del grado de eficiencia tecnolégica alcanzada en el
uso de los recursos y de los habitos culturales en cuanto al consumo exosomatico de cada
tipo de sociedad, lo que estableceria variaciones quizd importantes también en el tamafio
de la poblacién”. Y aunque es imposible dar una definicién universal de la sostenibilidad
debido a su caracter dindmico y variable con el tiempo, el tipo de recurso, el desarrollo de la
ciencia, el nivel tecnoldgico, etc., estos principios de Daly podrian servir como elementos
bésicos a contemplar por cualquier definicién de sostenibilidad. Aun asi, se podria pro-
fundizar algo més en la definicién de la sustentabilidad incorporando tres dimensiones a
su aplicacién concreta en un agroecosistema: “para que un agroecosistema sea sostenible
es preciso que el manejo que se haga de él sea ecologicamente sano (...), econémicamente
viable (...) y socialmente justo”%; de este modo, se sefialan varios atributos que pretenden
evaluar el grado de sustentabilidad de un agroecosistema (CGUZMAN et al. 2000:101-102):
1) la productividad (“la habilidad de un agroecosistema para satisfacer las necesidades y

21. GUZMAN et al. 2000, p. 107.
22. Ibid, p. 86.
23. Ibid, pp. 101-102.
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servicios ambientales requeridos (...) medida en rendimiento fisico por unidad de super-
ficie, rendimiento energético o relacion entre gastos e ingresos”), 2) la estabilidad ("la
capacidad de un sistema de combatir los rendimientos decrecientes sin necesidad de afia-
dir cantidades crecientes de energia y nutrientes, o la capacidad de mantener su capacidad
productiva a lo largo del tiempo™), 3) la resilencia (la capacidad de retornar a su estado
normal tras sufrir perturbaciones serias, la capacidad de mantener su productividad tras
sufrir, por ejemplo, un incendio, una inundacién, caida en picado de los precios de uno de
los cultivos), 4) la confiabilidad o adaptabilidad (similar ala resilencia pero referida a per-
turbaciones mas cotidianas como la erosion o la salinizacién) y 5) la autonomia (“el grado
de integracién de los agroecosistemas, reflejado en el movimiento de materiales, energia
e informacion entre sus componentes y el sistema en su conjunto, entre éste y el sistema
externo y, sobre todo, con el grado de control que se tiene sobre dicho movimiento”). A
lo que cabe afadir los atributos que se refieren a la viabilidad econémica ("que asegure
el acceso a los medios de vida a todos los agricultores. Para ello no sélo resulta impres-
cindible cubrir los costes de la explotacion, sino también aquellos gastos que en términos
de reproduccién social llamariamos, siguiendo a Wolf, fondos de reemplazo, ceremonial y
de renta”) y a la equidad social ("no quiere decir que la sustentabilidad de un ecosistema
dependa de la igualdad distributiva (...) lo que ocurre es que cuanto mayor sea el grado de
desigualdad social, mayores seran las amenazas para su estabilidad”), equidad social que
se refiere a laigualdad interna, intergeneracional y externa (dentro de si mismo, para con
las generaciones futuras y respecto a las relaciones entre los sistemas agrarios y el resto de
lasociedad).

Con lo cual, examinando detenidamente estos atributos y comparandolos con las
caracteristicas del modo de apropiacién campesino, podemos concluir que el campesinado
estodoun ejemplo de sostenibilidad tanto enlo ecolégico como enlo econémico ylo social.
Pero mas all4 de estos atributos de sostenibilidad, queremos otorgar un papel fundamental
a la otra cara de la sostenibilidad del agroecosistema, que es la basada en el sistema cul-
tural que permite el manejo y la simbiosis con los recursos locales naturales, que han ido
trasfigurando estos agroecosistemas en etnoecosistemas; puesto que de todas las practicas
posibles que favorecen la sustentabilidad de los agroecosistemas —como las propuestas por
Gliessman y recogidas en GUZMAN et al. 2000:105 y 144,-, cada cultura ha ido adaptando y
asumiendo como propias determinadas soluciones a través de todo un complejo entramado
intelectual practico: cada sociedad ha ido creando un saber hacer y organizando un sistema
de conocimientos para manejar de manera “ecolégicamente razonable, econémicamente
viable y socialmente justa” sus ecosistemas. Aunque esto no quiere decir que toda comu-
nidad campesina, como toda civilizacion, haya sido ecolégicamente inocente (Deleage y
Demery, 1986); es mas, tenemos pruebas de culturas, y culturas campesinas, que han des-
aparecido precisamente por un manejo inadecuado del medio, aunque con una diferencia
sustancial con la situacién actual: las crisis ecolégicas eran localizadas, frente a las crisis
generalizadas actuales.

Agroecologiay etnoecosistemas

Segun el analisis de Victor Toledo (1993) sobre la racionalidad ecolégica del
campesinado y reconocer que “como cualquier productor, los campesinos necesitan
medios intelectuales para realizar una correcta apropiacion de los sistemas ecoldgicos
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durante el proceso de produccién”?4. En este texto expone cémo, para resolver los proble-
mas de manejo y organizar en un todo coherente y util para su reproduccion, los campe-
sinos deben poseer conocimientos de los recursos al menos en cuatro escalas: 1) geogra-
fica, incluyendo macroestructuras y asuntos como clima, nubes, vientos, montanas, etc.;
2) fisica: topografia, minerales, suelos, microclima, agua, etc.; 3) vegetacional: el conjunto
de masas de vegetacion y 4.) biolégica: plantas, animales y hongos”; todo ello organizado
en cuatro tipos de conocimientos: “1) estructural: relativo a los elementos naturales o a sus
componentes; 2) dindmico: que hace referencia a los procesos o fenémenos; 3) relacional:
unido a la relacion entre o en el seno de elementos o acontecimientos; y 4) utilitario: cir-
cunscrito a la utilidad de los recursos naturales”>. A esto, Altieri (1991) ha afiadido otros
tres ambitos de conocimiento: demostrando que el conocimiento indigena y campesino
utiliza normalmente sistemas complejos para clasificar plantas y animales, que de hecho se
corresponden con la taxonomia cientifica; también se ha ocupado del saber sobre las prac-
ticas agricolas de produccion que da solucién a problemas como el mantenimiento de la
diversidad y la continuidad temporal y espacial, la utilizacién éptima de recursos y espacio,
el reciclaje de nutrientes, la conservaciény el manejo del agua, y el control dela sucesiéon de
cultivos; y ha mostrado el fuerte componente experimental del hacer campesino porlo que
resulta algo generalmente aceptado por los etnobotdnicos que el conocimiento campesino
ha realizado histéricamente una seleccién de variedades de semilla para ambientes espe-
cificos que tiene una naturaleza cuasi-simbidtica, lo que revierte en que en la seleccién de
semillas “una buena variedad es aquella que mejor responde a las complejas exigencias
derivadas de la racionalidad campesina de manejo de los sistemas agricolas” (SORIANO,
2004:17), no la mas productiva o la mas adaptada sino la que mejor aprovecha el sistema
global y mejor sirve a la estrategia multiuso.

Pero, ademas de resaltar el valor de este corpus de conocimientos, hay que des-
tacar su caracteristico modo de transmisién y de aprehension, que es esencialmente oral y
completamente imbricado en el contacto entre personas y los lazos que existen entre ellas,
ademads de ser un conocimiento que surge de un saber hacer practico: “el saber campesino
se dice oral porque no esta en los libros, sino en los textos que manipula en su trabajo,
las herramientas y en las estrategias que implementa (...) el conocimiento del sistema
de trabajo, la epistemologia, es resultado de esta interaccion donde la légica inductiva es
aprendida en la medida que se ve hacery se escucha para poder decir, explicar, devolver el
conocimiento alo largo de las relaciones de parentesco o de vecindad” (ITURRA, 1993:14.3
y 135); es decir, nos encontramos ante un conocimiento eminentemente “praxeolégico” y
engarzado ala comunidad local.

Mas atn, el valor del conocimiento campesino va mas alla de admirar su capaci-
dad intelectual practica a la hora del manejo de sus ecosistemas, sino que debe ser enten-
dida como un elemento fundamental de resistencia en tanto que bastién de su autonomia;
considerando a la autonomia, como hemos visto, uno de los atributos de la sostenibilidad
y también como una de las caracteristicas del campesinado definidas por Toledo. La auto-
nomia y la autosuficiencia son dos caracteristicas basicas para cualquier sistema, puesto
que aminorando las dependencias aumenta la capacidad de autorregulacién y, por tanto,
su sostenibilidad. En ese mismo sentido de resistencia y de defensa de la autonomia lo ha

24.. TOLEDO, Victor M. (1993), p. 211.
25. Ibid, p. 213.
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entendido Jan Douve van der Ploeg: “mientras los productores directos controlen en buena
medida el proceso de produccién (esto es, mientras no se realice una subsuncioén real de la
fuerza de trabajo al capital) defienden un interés sustancial: la posibilidad de poder estruc-
turar sus procesos de trabajo de acuerdo a sus propios intereses y perspectivas”®; quien
expone el proceso de mercantilizacién de la agricultura como “una lucha entre el capital, el
Estado ylafuerza de trabajo agricola”, enla que los agricultores tratan de defenderla "arte-
sanalidad” -es decir, “la posesion efectiva de los medios de produccién, el control efectivo
sobre su interaccion, una participacién efectiva de los productores en los rendimientos
de la produccién y, por tltimo, una asociacion estrecha entre trabajo mental y manual "7~
frente ala subsuncién real por parte de un capital que cuenta entre sus armas con la ciencia,
o mejor dicho, conla “cientificacién” —el uso partidista que hace de la ciencia el capital-.

Pero todas estas cuestiones, como anuncidbamos mas atris, ganan fuerza si se
incorpora la dimensién cultural desde la dptica de la etnicidad y la identidad, por la que
la apropiacion cultural del medio lleva a que, por ejemplo, como expone Acosta sobre un
ejemplo extremeno, “el medio fisico, con sus accidentes de diverso tipo, la estructura de
la propiedad, con la division social, fisica y mental del espacio, y la accién humana, con la
creacion o artificializacion de ecosistemas y de tecnoestructuras, crean un entramado de
referentes paralaapropiacion cognitiva del espacio, para su organizacién, ylo dotan de sig-
nificado, lo transforman en territorio (...) y la propia unidad discriminada lleva implicita
unas instrucciones operacionales” (ACOSTA, 2000:11). Asi, este conocimiento da lugar a
una geografia y toponimia local que muestra el modo de situarse en el territorio, ofrece
claves para identificar los lugares y sus caracteristicas, y, en definitiva, organiza el espa-
cio en torno a unos hitos que seinalan los elementos fundamentales de la comunidad local.
Todo ello marcado por aspectos simbélicos que cargan ala vida de significado comunitario
y personal a través de diferentes rituales -como fiestas y romerias o canciones, historiasy
refranes-, en donde se sigue construyendo el habitus, cuyo patrén fundamental se encuen-
tra en la simbiosis conla naturaleza.

De este modo, las caracteristicas que hemos ido exponiendo se ensamblan en un
todo coherente y significativo que afecta a la comunidad local en lo que de colectivo posee,
y graba con su marca de identidad una manera concreta de relacionarse y de vivir un terri-
torio, dotando de significados, emociones, experiencias practicas y recuerdos al individuo
como parte de una comunidad. Y cuando esto ocurre asi, el agroecosistema del que venia-
mos hablando puede considerarse como un etnoecosistema, es decir, como un territorio
apropiado cultural, simbélica y afectivamente por la comunidad local, amén de ser la base
material de su subsistenciay de susociedad.

Conocimiento local y didlogo de saberes

A partir de estos principios se plantea un modelo de desarrollo partiendo del
medio rural y su potencial agrario, tratando de extender una reflexiéon sociopolitica y eco-
légica a toda la ciudadania proponiendo “otra modernidad” basada en la “recampesiniza-
cién” de la sociedad.

La agroecologia posee el interés porla recuperaciéon de conocimientos y practicas

26. PLOEG, Jan Douve van der (1993), p.185.
27.Ibid, p. 183.
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rurales tradicionales campesinas; es decir, la recuperacion de actividades “ecolégicamente
responsables, econdmicamente viables, socialmente justas y culturalmente adaptadas”, ya
que, tal como defiende Victor Toledo (1993:198,210,208), los campesinos “han demos-
trado ser auténticos expertos en la gestion sostenible de los recursos naturales (...) lo que
es una consecuencia directa del proceso de apropiacion de la naturaleza en una economia
predominantemente dirigida a la produccién para el uso (...) Como su produccion esta
basada mas en intercambios ecolégicos que en intercambios econémicos, los campesinos
estan obligados a adoptar mecanismos de supervivencia que garanticen un flujo ininte-
rrumpido de bienes, materia y energia desde el medio ambiente natural y transformado™.

Estavariedad de actividades y el manejo de la complejidad existente en recursos
requiere un elevadisimo grado de conocimientos, que se convierte en decisivo porque de
su buen hacer depende la reproduccion de la unidad doméstica. De ahi, que, comprobado
el valor de los conocimientos locales tradicionales, hayan surgido las diferentes etnocien-
cias como reivindicacion de una pluriepistemologia que niega el imperialismo de la verdad
alaciencianormal. Mas all4 de estas aportaciones, desde la agroecologia se asume la trans-
disciplinariedad y la coproduccién comunal de conocimientos como una alternativa epis-
temolégica e ideolédgica a la ciencia oficial. Ello por tres razones. En primer lugar porque
otras formas de conocimiento, tal como acabamos de ver, han demostrado histéricamente
suvalidez para resolver los problemas con que nos encontramos. De hecho, la agroecologia
se confiesa reconociendo que “si hemos de ser rigurosos, hemos de hablar con propiedad
de "redescubrimiento” de la agroecologia o de formulacion letrada (con el lenguaje cien-
tifico convencional) de muchos de los conocimientos que atesoraban las culturas campe-
sinas, de transmision y conservacién oral, sobre las interacciones que se producian en la
practica agricola” (Guzman et al., 2000:81).

En segundo lugar, porla dimensién subversiva que “surge del rechazo al mito de
la superioridad del mundo urbano industrial sobre el mundo rural, lo que ha sido utilizado
para justificar la destruccién de las culturas campesinas e indigenas como una condicién
fundamental para la modernizacién de la produccién rural”(Guzman et al. 2000:111). En
realidad esto no es algo nuevo en el pensamiento cientifico, ya que surgié como portador
de unos valores universales a favor de un progreso absoluto; algo que sin embargo res-
pondia a una construccion ideoldgica del grupo humano que se expandié -desde lo que
hoy es Europa- generando un sistema capitalista a favor de la acumulacién de capital por
medio del dominioy explotacién de la naturaleza, de otras culturas y de los seres humanos.
Y por otro lado, esta misma ciencia, ha ido demostrando poco a poco su incapacidad para
dar respuestas a los desafios que, en muchos casos, ella misma iba generando: "el hom-
bre respira sin conocer las leyes de la respiracién ya que su saber bidtico tiene la vida de
la vida. La coevolucién social y ecoldgica tienen la naturaleza de la naturaleza, por eso los
sistemas de uso de la tierra que han sido desarrollados durante largos afios de experiencia
empirica y experimentacién campesina han mantenido los mecanismos de su renovabi-
lidad sin conocerlos. Pero la ciencia no tiene conocimiento del conocimiento por lo que
esta llegando a romper la coevolucién social y ecolégica (...) por ello humildemente, debe
acercarse al campesino para aprender: la ciencia tiene que humanizarse y en su dimensién
productiva, campesinizarse” (Sevilla Guzman y Gonzalez de Molina, 1993:19-20).

Y tercero, porque asumiendo el valor de otras formas de conocimiento distintas a
la ciencia normal llegamos a dotar de capacidad de negociacién y decisién a otros saberes.
Pero lo mas importante no es sélo este didlogo de saberes, sino la ruptura con la cientifica-
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cién para dar paso a la negociacion y aprendizaje colectivo, y garantizar de esta manera que
tanto los problemas definidos como las potencialidades consideradas reflejen preocupa-
cionesy prioridades que nacen desde la vida cotidiana de los actores sociales involucrados.
Con lo que la discusiéon puablica y colectiva de los objetivos asi como la forma de abordarlos
y solucionarlos pasa a ser un elemento fundamental en las nuevas formas de querer cono-
cer. No se trata s6lo de una cuestion de produccién de conocimientos, como ocurre en la
ciencia ortodoxa, sino que la investigacion transdisciplinaria agroecolégica pretende con-
tribuir desde la producciéon de conocimiento a la transformacién de aquellas estructuras
actuales que impiden la realizacién de los proyectos emancipatorios del campesinado, de
los pueblos. Es decir, la agroecologia plantea una definicién participativa de los objetivos
del mismo proceso de coproduccion de conocimientos; junto a ello, establece la necesidad
de una participacion solidaria en el mismo proceso de traduccion de los principios norma-
tivos en una practica tecnoldgica, socioeconémica y cultural y, finalmente, politica de cara
aun desarrollo endégeno.

De este modo, llegamos a la cuestién del modelo de desarrollo local —y global-
que se trata de implementar, y sobre todo a la manera en que se ha de llegar a ello (puesto
que las formas, como considera Rodriguez Villasante (2006:22), son tan importantes como
los fondos: “nos estdn preocupando mas los “estilos” que los “programas”. Muchos par-
tidos y movimientos se preocupan de aportar sus “programas” con lo que creen que van a
hacer, pero luego son los “estilos” de hacer las cosas los que les dejan sin respaldo”). Es
necesario partir de la pluriepistemologia y el reconocimiento del valor que tienen otras
formas de conocimientos de percibir la importancia del saber hacer cotidiano, vital y
situado en los contextos concretos. Igualmente resulta imprescindible apostar por lanece-
sidad de modelos de gestion y planificacion que surjan desde la participacion y la apertura
a espacios de tomas de decisién. Sélo asi serd posible incorporar a quienes son los objetos
habituales de las distintas formas de desarrollo local y de las politicas nacionales y globales,
para que puedan pasar a ser sujetos de su propio modelo de desarrollo local. Ello supone
encontrar los mecanismos que les permita implicarse en la gobernanza de sus recursos
naturales desde la reflexién sobre el modelo de desarrollo local y global en términos eco-
némicos, sociales, culturales y también, por qué no, éticos.

Asi pues, para la construcciéon de un modelo de desarrollo endégeno, planeado
y ejecutado desde lo local y para lo local, hemos de considerar las necesidades sentidas de
la comunidad, pero que debe ir acompaiiado de un proceso de reflexion colectiva sobre el
camino a seguir, discutiendo de manera ptblica los objetivos y las formas de cumplirlos,
poniendo sobre la mesa los distintos escenarios de futuro posibles, teniendo en consi-
deracion los distintos &mbitos de decisién y planteando cudles son las implicaciones que
ello supone en los terrenos ecolégico, econémico, social, cultural, politico y ético. De ahi
que sea tan importante la cuestién de la capacitacién y el proceso de concientizacion por el
que la gente “aprende a decir su palabra” (Freire, 1970) en un proceso colectivo y publico
de reflexién sobre su propia vida y sobre el contexto histérico en el que se encuentra: un
proceso participativo por el que la gente va recuperando espacios de reflexién y de accion
para poder ejecutar lo que ya tenia dentro (o al lado) y lo que va descubriendo en el propio
proceso de investigacién compartida desde la participacién, el didlogo de saberes y el valor
del conocimiento vivencial y situacional.
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4.3. Perspectiva feminista.

Las mujeres a través de su tiempo
y su trabajo acomparian la vida humana.
Cristina Carrasco, 2003.

Feminismos y género

Una de las bases teéricas que alimenta intelectualmente y en la practica el pro-
yecto de la Universidad Rural es el feminismo, que como afirma Rosa Cobos (2005), se
trata de un pensamiento critico que nos ayuda a explicar la realidad social, a politizarla y
nos da herramientas para transformarla, desde una perspectiva no androcéntrica, y anti-
patriarcal, que emerge como paradigma critico y alternativo a los paradigmas hegemoénicos
en nuestra cultura, como afirma Marcela Lagarde, (2001)

El feminismo explica las relaciones de género que se desarrollan en nuestra
sociedad, y la teoria feminista se nos presenta “como un marco de interpretacién de la
realidad que visibiliza el género como una estructura de poder, (...) ha desarrollado una
mirada intelectual y politica sobre determinadas dimensiones de la realidad que otras teo-
rias no habian sido capaces de realizar. Lo que este marco de interpretacién de la realidad
pone de manifiesto es la existencia de un sistema social en el que los varones ocupan una
posicién hegemonica en todos lo ambitos de las sociedad” (Rosa Cobo, 2005).

Bajo la mirada feminista, en Universidad Rural queremos poner “al descubierto
todas aquellas estructuras y mecanismos ideolégicos que reproducen la discriminacion
o exclusion de las mujeres de los diferentes dambitos de la sociedad”(Rosa Cobos, 2005),
haciendo un trabajo diario en los distintos territorios rurales del estado enlos que estamos
trabajando.

El concepto de género, se convirtié en los aflos setenta en una categoria central
del pensamiento feminista, pues nos ayudé a clarificar “la dimensién social y politica
que se ha construido sobre el sexo. Dicho de otra forma, ser mujer no significa sélo tener
un sexo femenino, también significa una serie de prescripciones normativasy de asigna-
cién de espacios sociales asimétricamente distribuidos. Histéricamente, esa normatividad
ha desembocado en los papeles de esposa y madre en el ambito privado-doméstico, cuya
caracteristica mas visible ha sido el caracter no remunerado de todo este trabajo de repro-
duccién biolégica y material™.

Una clara explicacion de lo que significa el sistema sexo/género es la que nos da
la feminista Seyla Benhabib: “el sistema sexo/género es el modo esencial, que no contin-
gente, en el que la realidad social se organiza, se divide simbélicamente y se vive experi-
mentalmente. Entiendo por sistema de género/sexo la constitucién simbélica y la inter-
pretacién socio-histérica de las diferencias anatémicas entre los sexos”.

Esta construccién social, ha tenido una serie de consecuencias bien diversas en
larealidad de las mujeres y de hombres, pues ha sobrecargado de recursos alos hombres, y
privado a las mujeres de muchos de los que les hubieran correspondido.

Queremos recoger en este texto lo que Rosa Cobo llama las diferentes direccio-
nes desde las que se ha desarrollado el género:

1. El concepto de género se refiere a la existencia de una normatividad feme-
nina edificada sobre el sexo como hecho anatémico, obviando todo el contenido aportado
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por los procesos de socializacion y las diversidades culturas, con la perversa tendencia a
“naturalizar lo femenino”, lo que entre otras cosas supone una visién no dinamica de las
propias culturas y sociedades. Parece que la tendencia es que este pensamiento conserva-
dor y cientificista esta desapareciendo, gracias al trabajo que se viene haciendo desde el
feminismo, desde hace casi tres siglos en occidente.

2. Estanormatividad femenina reposa sobre un sistema social en el que el género
es un principio de jerarquizacién que asigna espacios y distribuye recursos a varones y
mujeres. Esta es quizas la dimensién sobre las que maés se esta trabajando actualmente,
tanto desde el ambito institucional, como desde los movimientos feministas organizados
desde la sociedad civil. Mas adelante nos centraremos en el concepto de trabajo, en cémo
no se valora el trabajo, mientras que se pone en el centro del modelo neoliberal el trabajo
que genera productos para el mercado.

3. El género se ha convertido en un pardmetro cientifico irrefutable en las cien-
cias sociales, sin el cual ya no podemos hacer investigacién, pues seria invalido cualquier
conocimiento generado o sistematizado sin mirar desde una perspectiva feminista “lo que
conduce a desmontar criticamente la estructura de la concepcién del mundo y de la propia
subjetividad (...) encontramos en esta perspectiva argumentos y los conocimientos para
convalidar discrepancias y alternativas, y ademas para aprender. Las acciones y la pro-
puesta que hoy sintetiza la perspectiva de género han hecho que biografias y etnografias no
vuelvan a ser las mismas”, afirma Marcela Lagarde (2001).

Por otra parte, hemos de destacar ademas la situacion de alarma en que nos pone
la investigadora feminista Rosa Cobos, al manifestar el peligro de sustituir o desvincular
el concepto de feminismo por el de género, “la sustitucion indiscriminada de feminismo
por género produce efectos no deseados para las mujeres porque despolitiza el femi-
nismo al vaciarle de su contenido critico méas profundo”. Este riesgo, que puede provo-
carse intencionadamente desde el modelo de economia neoliberal, llevaria a la pérdida de
todos los aportes del feminismo como movimiento social, politico y transformador, que
nos ha ayudado a significar la realidad de forma diferente, como nos recuerda la mexicana
Marcela Lagarde (2001) “La mirada a través de la perspectiva de género feminista nom-
bra de otras maneras las cosas conocidas, hace evidentes hechos ocultos y les otorga otros
significados”.

Apoyandonos en la feminista Marcela Lagarde, recogemos a continuacion algu-
nas formas de expresién sobre las distintas condiciones y posiciones de las mujeres de las
mujeres en la sociedad patriarcal:

- Por el sélo hecho de ser hombres, al género masculino se le asignan
poderes sobre la vida de las mujeres: pueden controlar sus vidas, tomar
decisiones sobre su salud, sobre su cuerpo, sobre su formacion, sobre sus
recursos, sobre sus ingresos.

- La construccién social de género otorga muchas mas libertades sociales
al género masculino que al femenino; libertades para el desplazamiento,
paralatoma de decisiones, tanto personales como para le colectivo social,
para acceder y hacer usos de recursos, para tener representacion de
grupos.

- Existe una situacién de violencia contra el género femenino, que tiene
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legitimidad social, oculta, silenciada, cobijada por las familias, comuni-
dades, las parejas, las instituciones. Las agresiones sufridas por ser muje-
res pueden ser situaciones que limiten su desarrollo.

- El patriarcado plantea un ejercicio autoritario del poder a quien lo ejerce,
concentrado en una o en pocas personas. Este esquema de relacién alejaa
quien ejerce el poder del grupo que domina del resto de las personas y le
impide tomar decisiones apropiadas y acordes con las necesidades y con-
diciones de aquellas a quienes representa. Este ejercicio del poder limita
la construccion de sociedades democraticas y sostenibles.

Trabajo de cuidado y mantenimiento de la vida.

Sinos preguntamos por la relacién que tiene todo lo que venimos desarrollando
en este apartado con la economia, desde el momento en que incluimos el concepto “tra-
bajo™ es facil pensar directamente en clave mercantil. Sin embargo, si leemos la realidad
desde una dimensién también feminista entenderemos que no todo el trabajo que desa-
rrollamos las personas en los grupos sociales, que siempre estan dentro de sistemas eco-
némicos, son trabajos que tienen un precio en el mercado, ni todos los trabajos y activida-
des que realizamos las personas estin controlados por dicho mercados.

A estas alturas del siglo XIX es obvia la divisién sexual de las sociedades mer-
cantilizadas, que bajo una éptica ecofeminista, se nos desvela radicalmente dividida, “los
hombres suelen especializarse en la tecnologia, las mujeres en la vida, los hombres hacen
la guerra, las mujeres tienen la tarea de restaurar la vida tras las guerras” (Maria Mies).

Esta concepcién sélo puede ser aceptada bajo una concepcion capitalista, que
durante la industrializacién fomenté la divisién entre produccién y reproduccién, pro-
ducciény consumo, trabajo y vida, como nos recuerda la sociéloga feminista Maria Mies.

Las necesidades humanas no sélo son de bienes y servicios, también de afecto y
relaciones. Diferentes autoras enumeran la diversidad de actividades y dimensiones que
tiene esa labor de cuidados que cubre las necesidades humanas y que se encuentra en una
parte importante en los hogares, que reconocemos como los centros de gestion, organiza-
cién y cuidado de la vida. Pero ademas optamos por denominar al conjunto de esas tareas
trabajo de cuidados, porque asi, "hablando de trabajo de cuidados, rompemos con los limi-
tes del espacio doméstico y con la idea del hogar como tnico lugar de trabajos propios de
las mujeres” (Amaia Pérez Orozco, 2002).

Siguiendo con esta investigadora de los trabajos que realizan las mujeres -el tra-
bajo de cuidados-, recogemos a continuacién todo lo que incluye y las diferentes dimensio-
nes que lo definirian, frente al concepto de trabajo remunerado y mercantilizado: “Frente
a esa "materialidad”, se sitda la idea de trabajos de cuidados, donde lo que destacamos es
una componente afectiva y relacional: el cuidar de otras/os, atender sus necesidades per-
sonales, materiales e inmateriales (...) Es un trabajo que se guia por unalégica del cuidado,
es decir, su objetivo directo es la satisfaccion de necesidades. Ademds, es un trabajo que
implica una fuerte componente afectiva y relacional; no se trata inicamente de prestar un
servicio, sino que se presta un servicio a alguien, se crean redes sociales, hay emociones
implicadas. Esta fuerte componente inmaterial, hace muy dificil o imposible encontrar un
sustituto del mercado para este trabajo, o para ciertas dimensiones de él. Con todo esto no
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queremos decir que el trabajo de cuidados sea un trabajo “hecho por amor”. Queremos
resaltar la componente afectiva porque queremos valorar eso “que no se puede comprar con
dinero”. Ademas de por la componente afectiva y relacional, es un trabajo que se caracte-
rizaporlarealizacién de multiples tareas al mismo tiempo, por una componente de gestion
constante de tiempos y espacios y por la polivalencia de los conocimientos necesarios”.

No podemos seguir avanzando sin que ese conocimiento polivalente se reco-
nozca, y que ademas se desvincule del biologicismo que tanto ha interesado y favorecido
la division sexual del trabajo y a su vez el modelo de relaciones jerarquizada, y se conciba,
como un conocimiento que supone el desarrollo de unas determinadas capacidades y habi-
lidades que todas las personas podemos aprender y podemos desarrollar.

Marcela Lagarde (2001), amplia en esta descripcion las tareas feminizadas del
hogar al mantenimiento de la vida, es decir, incluye también el cuidado del medio, de los
recursos naturales, etc.:

“Las mujeres producen riqueza econdémica y social, preservan el medio, el terri-
torio, la casa y el hogar, la familia, la pareja y las redes de parentesco, comunitarias, con-
tractuales y politicas. A través de su cuerpo y de su subjetividad las mujeres gestan y dan
vida a lo largo de sus vidas a las personas. Y, con sus cuidados vitales, contribuyen a man-
tener su existencia dia a dia”.

Pasando a un plano mas practico, con datos ilustrativos de lo que suponen eco-
némicamente algunos de estos trabajos poco o nada reconocidos, nos encontramos con
las investigaciones realizadas en el CSIC por M® Angeles Duran (2002). Ella plantea que la
inclusién del trabajo invisible de las mujeres en las cuentas elevaria el PIB espafiol en un
126 %. Y que sumando las ocupaciones contabilizadas y las domésticas las mujeres espafio-
las trabajan a la semana 30 horas més que los hombres. Por ejemplo, el cuidado de la salud
de los otros se realiza en un 88 % dentro de la familia. E1 12% restante es el que lleva a cabo
la profesién médica y sanitaria y aparece en las cuentas nacionales.

Por tanto, los costes de producciéon de cualquier tipo de bien o servicio, no son
costes reales. “Si las mujeres pudieran acceder sin restricciones a las oportunidades ocu-
pacionales que se le presenten, el costo de quedarse en casa realizando tareas no remune-
radas seria muy elevado” (Campillo, F. y Pérez, L. 1998). Es decir que, aunque el trabajo
reproductivo sustenta el trabajo productivo, los costes de estas actividades no son calcula-
dos ni tomados en cuenta en el cdlculo de los costes de produccién.

Las ecofeministas, afadiendo algunos matices, expresan asi su preocupaciéon
por el poco valor que desde el modelo de desarrollo neoliberal se la dé al mantenimiento
de lavida, que es el objetivo del trabajo de cuidados.

Se minusvalora a las mujeres, en primer lugar, porque su trabajo coopera con los
procesos naturales y, en segundo, debido a la subvaloracién general del trabajo dedicado a
satisfacer las necesidades y a asegurar el sustento. Un mayor crecimiento en el marco de un
mal desarrollo significa una menor atencién a la vida y a los sistemas de sostenimiento de
lavida (Vandana Shiva, 1997).

Pensamos que es fundamental tener presente en nuestros analisis las interesan-
tes aportaciones que desde estas perspectivas no eurocentristas tienen estos movimientos
feministas de lo que estd sucediendo en el mundo,
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La concepcion dual en todas las dimensiones de la vida de las sociedades occi-
dentales, muy alejada de otras formas culturales con concepciones mas holisticas, ha faci-
litado que se asuma la divisién social y sexual, como algo normal y cuasi-natural. Maria
Miesy Vandana Shiva (1997) afirman que “la naturaleza aparece subordinada al hombre; la
mujer, al hombre; el consumo, a la produccion; lo local, alo global; etc. las feministas han
criticado desde hace tiempo esta dicotomia, sobre todo la divisién estructural hombre-
naturaleza, que se ha equiparado a la de hombre-mujer”. Y lo peligroso de todo esto, es
precisamente esa subordinacion que conlleva discriminacién y por tanto falta de equidad.

Marcela Lagarde aniade otro importante matiz a esta labor continua que desa-
rrollan en cualquiera de los continentes las mujeres del mundo: es el tomar conciencia de
que se trata de un trabajo para otros, ellalo llama ser para otros, lo que implica dedicarse a
cubrir las necesidades de los demés y no ser para si misma.

En el sentido patriarcal de la vidalas mujeres deben vivir de espaldas a ellas mis-
mas, como seres-para-los-otros. La perspectiva de género expresa las aspiraciones de las
mujeres y sus acciones para salir de la enajenacién para actuar cada una como un ser-pa-
ra-si. Y, al hacerlo, enfrentar la opresién, mejorar sus condiciones de vida, ocuparse de si
mismas y convertirse por esa via en protagonistas de suvida (Marcela Lagarde, 2001).

Todos estos analisis y otras muchas aportaciones, nos hacen posicionarnos junto
a Cristina Carrasco cuando plantea que la visibilidad del trabajo doméstico no es un pro-
blema técnico, sino fundamentalmente social y politico. Y es desde la sociedad y con una
actitud politica que cuestione el modelo desde donde podemos seguir avanzando.

También consideramos de interés lo que la misma autora nos desvela respecto al
sistema econémico neoliberal, al que considera completamente dependiente de ese tra-
bajo de cuidados y mantenimiento de la vida del que venimos hablando. Ella afirma que
“lo mas curioso es que los sistemas econémicos se han presentado tradicionalmente como
auténomos, ocultando asi la actividad doméstica, base esencial de la produccién de la vida
y de la fuerzas de trabajo” lo que se refuerza, completa y toma sentido desde la légica capi-
talista con afirmaciones de Picchio (1999) sobre este sistema, que lo que hace es “exter-
nalizar los costes sociales originados en las actividades de mercado y utilizar a las mujeres
como amortiguador final del dumping social”

Carrasco nos plantea la conceptualizacién de estas realidades encontradas como
un conflicto entre la dimensién social y la dimensién econémica, que tienen diferentes
intereses; que ella explica como "latensién existente entre dos objetivos contradictorios, la
obtencién de beneficios por una parte y el cuidado de la vida humana por otra. Esta tensién
se acentuia por la dependencia de la produccién capitalista a los procesos de reproducciéon
y de sostenibilidad de la vida humana, que se realizan fuera del ambito de sus relaciones y
control directo”.

Este conflicto de intereses de los distintos trabajos, se hace visible cuando “las
mujeres pasan a realizar los dos trabajos y viven en su propio cuerpo la enorme tensién que
significa el solapamiento de tiempos y el continuo desplazamiento de un espacio a otro”.

Queremos destacar aqui el anélisis que hace Cristina Carrasco sobre el no reco-
nocimiento social y politico que tiene todo el trabajo de mantenimiento de la vida y las
razones e intereses que han llevado a nuestro modelo de sociedad a mantener esta postura.
Ella plantea que se debe a dos dimensiones, de las que venimos hablando durante todo el
texto, por un lado una social, que se corresponde con el patriarcado, y la otra econémica
que se corresponde con el capitalismo:
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- enlo que al patriarcado se refiere: en nuestra sociedad se mantiene como
dominantes los valores del grupo dominante, esos valores tienden a
“categorizarse como universales, con lo cual se invisibiliza al resto de la
sociedad”;

- enloquealoeconémico serefiere: “histéricamentelos sistemas socioeco-
némicos han dependido de la esfera doméstica: han mantenido una deter-
minada estructura familiar que les ha permitido asegurar la necesaria
oferta de fuerza de trabajo a través del trabajo de las mujeres”.

Para finalizar con este apartado queremos ensalzar todo lo que se consigue con
ese trabajo de mantenimiento de la vida, que finalmente es el que sustenta todo el resto de
trabajos mercantilizados criar y mantener personas saludables, con estabilidad emocional,
seguridad afectiva, capacidad de relacién y comunicacién, etc. Caracteristicas humanas sin
las cuales seria imposible no sélo el funcionamiento de la esfera mercantil capitalista, sino
incluso la del llamado “capital humano”.

La homogenizacién del capitalismo frente a las diversidades

Otro apartado fundamental que justificala existencia de movimientos feministas
en el mundo es la concepcion dominante de lo que significa el desarrollo, que estd en la
base de las diferentes aportaciones recogidas en este texto, pero que desde las perspecti-
vas feministas hemos de explicitar. Por ejemplo, Marcela Lagarde (1998) asevera que “la
perspectiva de género contienen recursos para demostrar las conexiones entre el atraso en
el desarrollo, la miseria y las injusticias, de acuerdo con el orden social dominante”, ese
orden social es el patriarcado.

Una de las criticas mas importantes que hace el ecofeminismo al desarrollismo
occidental tiene que ver con el problema de la homogeneizacién cultural, social, econ6-
mica y politica, que afecta a todas las dimensiones de la vida. Mientras que existen otras
formas de concebir que el desarrollo sélo lo serd si es sostenible y se corresponde con el
mantenimiento de los recursos y las diversidades. Los movimientos ecofeministas asiati-
cos, y sus homdlogas en occidente afirman,

Nosotras compartimos gran parte de esta critica contra el paradigma occidental
del desarrollo y rechazamos los procesos de homogenizacion generados por el mercado
mundial y los procesos de produccién capitalista. (...) A nuestro parecer la preservacion de
la diversidad de las formas de vida y de las culturas de las sociedades humanas de la tierra
es un requisito necesario para el mantenimiento de la vida en este planeta (Maria Mies y
Vandana Shiva).

La perspectiva global es necesaria también desde el feminismo, los problemas de
las mujeres son mundiales y en la medida en que el modelo de desarrollo que es occidental
se intenta trasladar e imponer en culturas no europeas, ello tiene unas consecuencias que
Maria Mies llama irénicamente “la recuperacion del desarrollo”, por las pretensiones sal-
vadoras de las que parte, “el mito de la recuperacion del desarrollo acaba desembocando,
porlo tanto, en una mayor destruccion del medio ambiente, en un nuevo incremento de la
explotacion del tercer mundo y de la violencia contra las mujeres, y en una mayor militari-
zacién de los hombres” (Maria Mies).

Estas corrientes feministas estin mas cerca de la naturaleza, no conciben el
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feminismo sin ecologismo. Unos efectos mas preocupantes que tiene ese desarrollismo
patriarcal en sociedades no occidentales es el abuso de los recursos naturales. Marcela
Lagarde, aludiendo a las autoras ecofeministas, explica muy bien cémo el desarrollo tal y
como se entiende en occidente no responde a las necesidades de otras culturas que no son
occidentales y cuyas formas econémicas tienen otros parimetros en consonancia con los
recursos naturales existentes.

...Vandana Shiva considera que una paradoja del desarrollo y de su crisis actual
provienen de identificar erréneamente la pobreza percibida desde parametros culturales
que no se corresponden entre si, con la pobreza material, y el equivoco de identificar el
crecimiento de la produccién de mercancias con la mejor satisfaccion de las necesidades

basicas (Lagarde, pag. 139)

En palabras de la propia autora:

Laparadojayla crisis del desarrollo tienen su origen en la identificacién errénea
de la pobreza, percibida culturalmente, con la pobreza material real y de la idea falsa de
que el incremento de la produccién de mercancias satisface mejor las necesidades basicas.
Sin embargo, en realidad el proceso de desarrollo tiene como resultado una considera-
ble disminucion del agua, la fertilidad del suelo y la riqueza genética. La escasez de estos
recursos naturales que constituyen labase de la economia natural y sobre todo de la econo-
mia de subsistencia de las mujeres estd empobreciendo en un grado sin precedentes a las
mujeres y a todos los pueblos marginados. El origen de este empobrecimiento esla econo-
mia de mercado que ha absorbido dichos recursos en aras de la produccién de mercancias
(Vandana Shiva, 1997).

Hay hueco para muchas formas culturales, y es fundamental para el desarrollo
sostenible mantener esta diversidad.

La critica al desarrollo masculino patriarcal se ha hecho también por sus con-
tenidos occidentalizantes etnocentristas elevados a rango de paradigma. Sin embargo, en
parte, la reivindicacién de otras miradas no identificadas con esos valores ha permitido
pensar otras formas de desarrollo apoyadas en la diversidad. No sélo en el respeto a la
diversidad, sino ala incorporacién de esa diversidad cultural al pensamiento. El avance de
otras propuestas significa de hecho una construccién plural de tradiciones y concepciones
del mundo cuyos parametros no son los que han pretendido la homogeneizacion cultural y
de modos de vida (Lagarde, M. 2001).

Estamos de acuerdo con estas criticas al modelo dominante, pues en la cultura
campesina también se desarrollan economias de subsistencia del campesinado, que pode-
mos decir que “se salen horizontalmente™ de las estructuras de la economia globalizada.
Con ellos podemos afirmar que existen huecos en el modelo econémico occidentalista para
la pervivencia de otros modelos y otras forma de vida.

Cristina Carrasco diferencia también esas diferentes formas de entender el tra-
bajo, esas formas de hacer, de trabajar y de vivir que si no respondian a un trabajo sujeto a
unos parametros mercantiles, si guardaban una relacién mucho maés estrecha con los tiem-
pos de lavidayno del mercado.

Si nos situamos en periodos anteriores a la industrializacién, observamos que
los tiempos de trabajo guardaban estrecha relacién con los ciclos de la naturaleza y de la
vida humana. Con el surgimiento y consolidacién de las sociedades industriales el tiempo
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queda mucho mas ligado a las necesidades de la produccion capitalista: el trabajo remu-
nerado no vendra determinado por las estaciones del afio (tiempo de siembra, de cosecha,
etc.) niporlaluzsolar (se podra trabajar independientemente de si es de noche o de dia) El
reloj, como tiempo cronometrado, se establecerd como instrumento de regulacién y con-
trol de tiempo industrial, pero este ultimo condicionara en parte el resto de los tiempo de
viday trabajo: la vida familiar debera adaptarse a la jornada del trabajo remunerado.

La apuesta, pues, debe ser por un desarrollo a escala humana (Max-Neef, 1993)
que sea “holistico, no es la suma sino la conjugacién interactiva y dialéctica de los prin-
cipios de sustentabilidad, equidad, productividad y empoderamiento” (Marcela Lagarde,
2001).

Recogiendo algunas conclusiones y propuestas

Compartimos con Lagarde, que unas de las apuestas desde el feminismo ha de
ir en el camino de construccion de procesos para crear una cultura que ponga en el centro
lo humano. Para ello habria que planificar el desarrollo con el criterio de equidad, esta-
bleciendo mecanismos para reestructurar de otra manera la organizacién del trabajo en
relacién conlavida cotidiana.

Este proceso conlleva confrontar los modelos patriarcales y hegeménicos y dar
cabida a las diversidades y cuidado de la vida.

Todos los logros pasados del patriarcado han estado basados en la alienacion de
laviday han resultado en un empobrecimiento de las mujeres, las ninas y lo nifos, y
el medio ambiente. Si queremos invertir esta tendencia negativa, es preciso que se con-
ciba como la auténtica tarea humana la creacion y no la destruccién, y que se identifique la
esencia de lo que significa ser humana o ser humano con nuestra capacidad de reconocer,
respetary proteger el derecho alavida de todala diversidad de especies del mundo. (Maria
Mies y Vandana Shiva, 1997.)

Retomando de nuevo las aportaciones de Cristina Carrasco que compartimos,
encontramos que ella sitia también el mantenimiento de lavida, y todo el trabajo que con-
lleva, en el centro como la via alternativa al modelo dominante que tiene como eje central
los beneficios econémicos.

La alternativa mas optimista plantea un cambio de paradigma que signifique
mirar, entender e interpretar el mundo desde la perspectiva de la reproduccion y la sos-
tenibilidad de la vida. Aceptar que el interés debe situarse en el cuidado de las personas.
Significa también desplazar el centro de atencién desde lo ptiblico mercantil hacia la vida
humana, reconociendo en este proceso la actividad de cuidados realizada fundamental-
mente por mujeres. (....) Lalogica de la cultura del beneficio quedaria bajo lalégica de la
cultura del cuidado (Porto Alegre, 2003).

Esta apuesta facilitaria la existencia de sociedades en las que todas estariamos
mas comodas, frente a esa experiencia cotidiana de las mujeres en “una negociaciéon con-
tinua en los distintos &mbitos sociales (...) que se traduce en la imposibilidad de sentirse
comodas en un mundo construido segin el modelo masculino” (Picchio, 1999b).

Queremosfinalmente recogerlas palabras de Maria Miesy Vandana Shiva (2003),
sobre las mujeres en el mundo y su trabajo por la sostenibilidad de la tierra, de la vida:

Enuna diversidad de contextos, en el norte y en el sur, en zonas ecolégicamente
degradadasy lugares contaminados, las mujeres se identifican conlos intereses de la tierra
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y de sus hijos e hijas mientras buscan soluciones para hacer frente a la crisis de supervi-
vencia. Pese atodos los contratiempos, intentan retejer la maya que vinculasuvidayalade
sus hijas e hijos y ala vida del planeta. Desde la perspectiva de las mujeres, la sostenibili-
dad sin justicia medioambiental es imposible y ésta tiltima no es posible sin que exista esta
justicia entre los sexos y las generaciones.

4.-4.. Bases metodolégicas: desarrollo rural agroecolégico y metodologias
participativas de investigacion.

Hasta aqui hemos ido exponiendo y explicitando -e incluso, en algunos casos,
afiadiendo- algunos de los elementos teéricos que soportan la idea de la UR. A partir de
aqui, podemos empezar a trabajar la parte metodolégica de esta concepcién de desarrollo.
Para ello partiremos de la definicién de desarrollo rural que se da desde la agroecologia:
“el concepto de desarrollo generado desde la agroecologia se basa en el descubrimiento,
sistematizacién, andlisis y potenciacién de estos elementos de resistencia locales al pro-
ceso de modernizacion, para, a través de ellos, disenar, en forma participativa, esquemas
de desarrollo definidos desde la propia identidad local del etnoecosistema concreto en que
nos encontramos” (GUZMAN et al. 2000:139). En esta definicion encontramos una decla-
racién de principios metodolégicos y epistemoldgicos que apuestan por la potenciaciéon
de las formas de accién social colectiva que poseen un potencial endégeno transformador
-"no se trata de llevar soluciones a la localidad, sino de detectar aquellas que alli existeny
"acomparar” los procesos de transformacion existentes en una dinimica participativa”®-,
alavez que se condensan los conceptos tedricos que hemos venido senialando.

O dicho de otro modo, el desarrollo agroecolégico se basa en lo endégeno con-
tando con que existe una identidad local que serd capaz de asimilar o resistir las innovacio-
nes externas; es decir, se confia en que lo endégeno incorpora, o no, lo de fuera mediante la
adaptacion a sulégica etnoecoldgica de funcionamiento —"lo externo pasa a incorporarse a
lo endégeno cuando tal asimilacion respetala identidad local y, como parte de ella, la auto-
definicion de calidad de vida. Sélo cuando lo externo no agrede a las identidades locales
se produce tal asimilacién”?-. Sin embargo, a pesar de reconocer que ha habido procesos
de asimilacién acritica de formas de manejo y de vida antitéticas con las formas locales,
se sigue insistiendo en que “la agroecologia como desarrollo rural sostenible consiste en
la basqueda de lo local para, desde alli, recrear la heterogeneidad del medio rural a través
de formas de accion social colectivas”?; lo que nos conduce a la definicion que dimos mas
arriba sobre desarrollo agroecoldgico que consiste en descubrir y potenciar los elemen-
tos de resistencia locales que cumplan los criterios de sustentabilidad y de resistencia a
la modernizacién previstos por la agroecologia desde la base del campesinado y sus adap-
taciones; con la novedad de que introduce el concepto “recrear”, que serd basico, ya que
el problema estd en c6mo potenciar esos elementos para que a partir de ellos se organice
una participacién local capaz de decidir en base a unos supuestos criterios de identidad
local: porque en muchos casos la mayor dificultad es la pérdida de identidad local, es la

28. GUZMAN et al. (2000), p.139.

29. Ibid, p. 145.
3o. Ibid, p. 147.
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asimilacién cultural por parte del modelo urbano industrial capitalista —lo que, por empe-
zar a incorporar su pensamiento a este trabajo, Paulo Freire (1970) define como “invasién
cultural”-.

Por tanto, nos enfrentamos a dos labores para el desarrollo rural agroecolégico:
el descubrir los elementos de resistencia, y el coémo potenciarlos; con la dificultad ambos
de que las identidades locales que mantienen algin rasgo de conocimiento y praxis campe-
sino estdn mas que maltrechas. Para resolver estos problemas, la agroecologia propone el
uso de las metodologias participativas de investigacion -Investigacién Accion Participativa
(IAP), en su sentido mas amplio-, como herramienta capaz de fundir los tres proce-
sos de busqueda, potenciacion y recreacién de identidades de cara a un desarrollo local
agroecolégico.

Por ejemplo, para Montse Rosa y Javier Encina (2003:94,) “la IAP es una meto-
dologia que puede ayudar no sélo a la transformacién de las condiciones materiales, sino
que puede generar un proceso en el que las personas se transforman colectivamente.
Necesariamente en este proceso de investigacién se produce ademas un intercambio de
saberes cientificos y saberes populares (...) Estamos pues, hablando de unir el tiempo de
la investigacién con el de la accién, buscando/provocando la participacién de los suje-
tos implicados en algunas o en todas las fases de la investigacién; asi como de rescatar la
validez de los saberes y habilidades populares fruto de la interaccién con los otros, con el
medioambiente y con la propia cultura de masas y la institucional .

Consideraciones basicas para la transversalidad de un enfoque de equidad de

género..

Esindispensable que una propuesta de proyecto que busque tener un impacto en
relaciones, acciones y resultados mas equitativos, tome en cuenta algunos criterios funda-
mentales, cuya consideracion debe reflejarse en toda eleccion del proyecto:

- La igualdad de derechos entre hombres y mujeres debe ser uno de los
principios centrales del quehacer del proyecto. Las barreras legales,
econémicas, politicas, o culturales que impiden el ejercicio de la igual-
dad de derechos, deben ser identificas y removidas a través de acciones
afirmativas.

En algunos casos esto implicara que el proyecto lleve a cabo una serie
de actividades y acciones que posibilite a las mujeres acceso a la infor-
macion, capacitaciény desarrollo de habilidades. Con el propésito de que
puedan adquirir las destrezas necesarias para participar en igualdad con
otros sectores de poblacién.

- Es indispensable que las mujeres sean vistas como agentes activas de
cambio. Una de las formas mas seguras de contribuir al crecimiento eco-
némico ya el desarrollo sostenible en general, es invertir en las capacida-
des de las mujeres y facilitar su empoderamiento para quedar ejercer sus
derechos y hacer valer sus decisiones..

Este empoderamiento se sustenta en un poder distinto al poder
patriarcal, un poder mas equitativo que incluye y fortalece no sélo a las
mujeres, también a los hombres.
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- Es necesario que una de las estrategias del proyecto, sea promovery lograr
una participacion plena, real, activa y de calidad de las mujeres garanti-
zando para ello los espacios y tomando en cuentas sus aportes.

Una estrategia de este tipo debe permitir y promover el involucra-
miento de las mujeres en sus propios términos, fomentado procesos de
empoderamiento (Lingen, A. y otros. 1997).

Los modelos tradicionales de desarrollo, utilizan como modelo los siste-
mas sociales preestablecidos en relacién con los ambitos “femeninos” y
“masculinos”. Esto ocasiona que los proyectos refuercen y mantengan los
roles tradicionales.
Es fundamental que los proyectos ofrezcan elementos de equidad para
propiciar la igualdad de oportunidades a mujeres y hombres, para decidir
y promover acciones que conduzcan a la participacién de ambos en activi-
dades no tradicionales.
Tomar en cuenta que los procesos para el cambio social y cultural, a nivel
individual y colectivo de las comunidades, no necesariamente van a coin-
cidir con los ritmos y tiempos establecidos en las metas del proyecto.
Reconocer que las mujeres, por su doble y triple jornada de trabajo, se
les hace mas dificil participar en igualad de condiciones que los hombres
en las actividades comunales. Por consiguiente, las acciones y estrategias
que se vayan a implementar, deben por un lado, tratar de reducir la carga
de trabajo de las mujeres y por otro, adecuarse al tiempo que ellas puedan
disponer.
Para lograr un cambio en la posicién y condicién de las mujeres es fun-
damental involucrar a los hombres. Una de las mayores contribuciones
del analisis de género a los proyectos de desarrollo, es identificar que el
problema de la equidad esta dado por las relaciones de poder desiguales e
inequitativas entre los géneros, lo cual demanda la necesidad de abordar
estos temas no solamente con las mujeres, sino también con los hombres.
Por lo tanto, es necesario contar con un enfoque orientado a los hombres
con el fin de identificar y abordar las causas estructurales y sistémicas de
desigualdad que existen entre los dos géneros.
Ademas, un paso mas alla que Paulo Freire: la concienciacion colectiva de
mujeres a través de una metodologia de formulacion de problemas debe
ir acompariada del estudio de su historia individual y social. Las muje-
res no han conseguido apropiarse hasta ahora, de los cambios a los que
han estado sometidas pasivamente en el curso de la historia. Las mujeres
hacen historia, pero en el pasado no se la apropiaron en calidad de suje-
tos. La apropiacion subjetiva de su historia, de sus luchas, sufrimientosy
suefios pasados generaria algo asi como una conciencia colecita femenina,
sin la cual no podra triunfar ninguna lucha por la emancipacion.
- Las mujeres no podran apropiarse de su historia si no empiezan a colecti-
vizar sus experiencias propias.
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Camino de la IAP

Continuando la linea argumental, vamos a traer a escena a Paulo Freire (1970),
invitado de honor de esta UR que lleva sunombre, y que traté la discusién sobre las culturas
populares y sobre laidentidad desde la cotidianidad a través del concepto de "invasién cul-
tural”. Una “invasion cultural (que) consiste en la penetracion que hacen los invasores en
el contexto cultural de los invadidos, imponiendo a estos suvisién del mundo, enla medida
misma en que frenan su creatividad, inhibiendo su expansién™'. Invasién que realiza "una
sociedad matriz, metropolitana, sobre una sociedad dependiente o invasién implicita enla
dominacién de una clase sobre otra, en una misma sociedad”*. Como manifestacion de la
conquista, continta Freire, la invasién cultural conduce a la inautenticidad del ser de los
invadidos; es mas, "una condicion basica para el éxito de la invasién cultural radica en que
los invadidos se convenzan de su inferioridad intrinseca: cuanto mas se acentta la inva-
sién, alienando el ser de la cultura de los invadidos, mayor es el deseo de éstos por pare-
cerse a aquellos™. Asi que Freire nos vuelve a introducir en el debate sobre lo endégeno
y la autonomia cultural, pero aporta un matiz mas de complejidad al plantear un proceso
de busqueda permanente a través de la dialogicidad, de un esfuerzo de praxis liberadora a
través de una “educacion como practica de la libertad”: una educaciéon problematizadora
que “trata de conocer con el pueblo la manera cémo el pueblo conoce los niveles de su
conocimiento; esto es, desafiarlo a través de la reflexion critica sobre su propia actividad
practicay por lo tanto sobre las finalidades que la motivan”.

Una dialogicidad que hace que los sujetos se encuentren para la transformacién
del mundo en colaboracién, mientras que la teoria de la accién antidialégica implica un
sujeto que, conquistando al otro, lo transforma en objeto: “el yo dialégico, por el contrario,
sabe que es precisamente el ti quien lo constituye. Sabe también que, constituido por un
ta (un no yo) ese tu se constituye, a su vez, como yo, al tener en su yo un tu. De esta forma,
el yoyelti pasanaser, enla dialéctica de esas relaciones constitutivas, dos ti que se hacen
dos yo. No existe, por lo tanto, en la teoria dialégica de la accién un sujeto que domina por
la conquista y un objeto dominado. En lugar de esto, hay sujetos que se encuentran para
la pronunciacién del mundo, para su transformacién”4. Es decir, Freire apunta hacia el
desarrollo constante de una identidad relativay dialéctica, en busca de susitio en el mundo,
dominada por la reflexién problematizadora de una praxis transformadora del mundo; lo
que a nivel colectivo conduce a una defensa de un desarrollo endégeno.

De ahi que opine que “para que exista desarrollo es necesario que se verifique un
movimiento de busqueda, de creatividad, que tenga su punto de decision en el ser mismo
que lo realiza. Es necesario, ademas, que este movimiento se dé no sélo en el espacio, sino
en el tiempo propio del ser, tiempo del cual tenga conciencia. Al prohibirseles el acto de
decision, que se encuentra en el ser dominador, éstos s6lo se limitan a seguir sus prescrip-
ciones. Los oprimidos sélo empiezan a desarrollarse cuando, al superarla contradiccién en
que se encuentran, se transforman en los “seres parasi”. Si analizamos ahora una sociedad
desde la perspectiva del ser, nos parece que ésta s6lo puede desarrollarse como sociedad

31. FREIRE, Paulo (1970), p. 198.
32. Ibid.

33.Ibid, p. 199.

34.. Ibid, p. 219.
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“ser para si” (no como “ser para otro”). Por estas razones es necesario no confundir desa-
rrollo con modernizacién”.

Para dirigirse hacia este desarrollo, Freire propone la concientizacién como
método: la toma de conciencia por parte de las personas de la realidad y de su lugar en el
mundo, a través de un proceso de educacién permanente dialdgica en el que a partir de la
propia experiencia y de la reflexion colectiva, mediante el didlogo, se llegue a una com-
prensién mas exacta de la realidad -una comprensién significativa-. Es decir, la negacién
de “la absolutizaciéon de laignorancia”, como la certeza de que "nadie lo ignora todo, nadie
lo sabe todo”, y por tanto, todos tenemos algo que aportar a la comprension de cualquier
asunto desde dmbitos y perspectivas diferentes —pero todas ancladas a una comprensiéon
dirigida porlaexperienciavital de cada cual-. A partir de estas premisas, surge su propuesta
de educacion problematizadora, “la pedagogia del oprimido™. Una pedagogia del oprimido
que trata de que las personas aprendan a decir su palabra, que las personas se adueiien de la
palabra verdadera -“no hay palabra verdadera que no sea una unién inquebrantable entre
accion y reflexion, y por ende que no sea praxis: por eso palabra verdadera es transformar
el mundo”3-, que no es una donacién o una imposicién, sino “la devolucién organizada,
sistematizada y acrecentada al pueblo de aquellos elementos que éste le entregé en forma
inestructurada™?.

Si bien, en este modelo de educacion “la investigacion de los “temas generado-
res” o de la tematica significativa del pueblo, al tener como objetivo fundamental la cap-
tacion de sus temas bésicos a partir de cuyo conocimiento es posible la organizacion del
contenido programaético para el desarrollo de cualquier accién con €él, se instaura como
el punto de partida del proceso de acciéon entendida como sintesis cultural. De ahi que no
sea posible dividir en dos los momentos de este proceso: el de la investigacion temaética y
el de la accion como sintesis cultural (...) Esta dicotomia implicaria que el primero seria
un momento en que el pueblo seria estudiado, analizado, investigado, como un objeto
pasivo de los investigadores lo que es propio de la accién antidialégica. De este modo, la
separacion ingenua significaria que la accién, como sintesis, se iniciaria como una acciéon
invasora™®. Esa precisién que hace Freire sobre la indivisibilidad de los dos momentos
de la investigacién tematica y la accién como sintesis cultural, nos lleva a equiparar esta
forma de investigacion freiriana sobre temas generadores, con la IAP. Sin embargo, como
comprobaremos al tratar de la UR, también en Freire hay rendijas por las que, si no hay
una vigilancia epistemoldgica potente —y Freire sila tiene-, puede derivarse inconsciente-
mente hacia la versién "normal” de la investigacién en lo que se refiere a la participacién
de la gente y el tipo de técnicas de recogida y anilisis de datos. Con lo que entramos de
nuevo, esta vez de lleno, en la AP y su papel como aglutinadora de un universo epistemo-
légico, ideologico y metodoldgico capaz de generar un desarrollo endégeno.

La metodologia de trabajo de la IAP

El punto de partida en esta forma de investigacion es la propia experiencia de
la gente -sus universos cognitivos y simbélicos significativos-, y de un modo dialégico

35. Ibid, p. 211.
36.Ibid, p. 103.
37. Ibid, p. 112.
38. Ihid, p. 239.
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se trata de conocer "no sélo la objetividad en que se encuentran sino la conciencia que
de esta objetividad estén teniendo™9. Con lo que vemos que se parte de una indagacién
sobre la realidad que siente y en la que se encuentra inmersa la gente con la que quere-
mos trabajar, para a partir de ella dar contenido al desarrollo del proceso concientizador,
de educacién problematizadora; es en este momento cuando empieza la investigacion del
“universo tematico del pueblo o el conjunto de temas generadores”#°. Investigacién que se
guiard a lo largo de toda su duracién por un principio claro: “dicha investigaciéon implica
necesariamente una metodologia que no puede contradecir la dialogicidad de la educacién
liberadora. De ahi, que ésta sea igualmente dialégica. De ahi que, concientizadora tam-
bién, proporcione, al mismo tiempo, la aprehensién de los “temas generadores™ y la toma
de conciencia de los individuos en torno a ellos mismos™#'. Una investigacién, por tanto,
que en verdad es concientizacién, y en consecuencia es una preparacién para la praxis,
para la transformacion del mundo. Asi pues, “lo que debemos hacer es plantear al pueblo,
a través de ciertas contradicciones basicas, su situacion existencial, concreta, presente,
como problema que, a su vez, lo desafia, y haciéndolo le exige una respuesta, no a un nivel
intelectual, sino al nivel de la accion™#?. O dicho de otro modo, el proceso de investigacién
parte de hacer visibles las “situaciones limites” que cada grupo sufre directamente —y que
por tanto entiende y siente como directamente reconocibles- y sus condicionantes socia-
les histéricos —que son parte de un sistema global, que condiciona cada una de las partes-,
paratratar de descubrir el "inédito viable” capaz de superar la coaccién mental que impide
reconocer el caracter histérico-social y global de la realidad, y cémo ésta puede empezar a
cambiarse, una vez que se ha tomado conciencia de su condicién.

Este proceso de investigacion consta de seis etapas#’: 1) acceso al campo e inicio
de la investigacion: busqueda de contradicciones, 2) elaboracion de las primeras codifica-
ciones a investigar, 3) didlogos descodificadores en los circulos de investigacién tematica,
4) analisis, 5) preparacion del material didactico-codificaciones, y 6) devolucion a través
de los circulos de cultura.

La primera fase no es muy distinta al procedimiento habitual de una investiga-
cién etnografica, pero se aniade el componente dialégico, por el cual se busca la participa-
cion de la gente en el proceso de investigacién “como auxiliares”: se encargaran de recoger
informacién, pero su importancia es sobre todo fundamental como piedra de toque a las
observaciones del equipo investigador, comparandose ambos tipos de observaciones. En
este momento de entrada al campo, un elemento resaltado es el extranamiento necesa-
rio para “descodificar” sus propias impresiones, lo que ha de conducir a encontrar una
serie de contradicciones dentro del drea de estudio; contradicciones, o situaciones limites,
que deben ser analizadas hasta comprobar el grado de conciencia de las mismas que existe
entre la gente (y por tanto, cuan lejos queda el inédito viable). La segunda fase parte del
hallazgo de estas contradicciones para elaborar las “codificaciones” que serviran para la
investigacion temaética. Las codificaciones son exposiciones (graficas -pinturas o fotogra-
fias- u orales) en un formato sencillo y accesible, que se analizan criticamente por parte
de los educandos(-educadores). “Una primera condicién que debe cumplirse se refiere

39. Ibid, p. 115.
40.1bid, p. 117.

4a. Ibid.

42.1bid, p. 115.

43. Ibid, pp. 137-158.
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a que, necesariamente, deben representar situaciones conocidas por los individuos cuya
tematica se busca detectar, lo que las hace reconocibles para ellos, posibilitando, de este
modo, su reconocimiento en ellas”44. E igualmente importante es que las codificaciones
no tengan su nucleo tematico ni demasiado explicito (que caeria en lo propagandistico) ni
demasiado enigmatico (que lo convertiria en un rompecabezas); también han de ser sim-
ples dentro de la complejidad que conlleva el sistema que queremos mostrar, y deben ser
capaces de abrirse hasta englobar dreas tematicas mas amplias y lograr asi la percepcién
global del sistema, sus contradicciones y las posibilidades de los inéditos viables supera-
dores en la prictica de esa situacién limite codificada. En la tercera etapa, “una vez pre-
paradas las codificaciones y estudiados por el equipo interdisciplinario todos los posibles
angulos tematicos contenidos en ellas, los investigadores vuelven al area para empezar los
didlogos descodificadores en los “circulos de investigacién tematica”"45; con lo que podria
interpretarse esta fase como una especie de pre-test de esa codificacién basado en grupos
de discusion, de donde salen nuevas perspectivas aportadas por los “sujetos experimenta-
les™, se recoge el discurso ideolégico comun del consenso, y se recogen todas las reacciones
imprevistas que genere la descodificacion: pese a que esta terminologia es absolutamente
contradictoria con el pensamiento freiriano, la usamos aqui para destacar lo facil que es
dar el paso inconsciente hacia la investigacién clasica y la objetivacion e instrumentali-
zacion de la gente, incluso con buenas intenciones. Sélo gracias a la vigilancia constante
podremos evitar estas derivas, ya que Freire a continuacion nos puntualiza que “"desde el
punto de vista metodolégico, la investigacién, que desde su inicio se basa en una relacion
simpatica, tiene ademas esta dimensién fundamental para su seguridad: la presencia cri-
tica de los representantes del pueblo desde su comienzo hasta su fase final, la del anélisis
de la temética encontrada, que se prolonga en la organizacion del contenido programatico
de la accién educativa, como accién cultural liberadora”#°.

Asi pues, con la participacion en la investigacion de las personas de la localidad,
se trata de controlar el proceso de investigacion y buscar significados y claves para que las
codificaciones sean mas cercanasy, alavez, se incluyan descripciones mas densas capaces
de movilizar y concientizar ala gente; y por supuesto, romper con las prenociones que atin
pudiesen quedar en el equipo investigador (que por su parte no deberia bajar la guardia en
su vigilancia epistemolégica). Pero lo mas importante, quiza, sea el mero hecho de estar
desarrollando en ese equipo auxiliar una actitud critica y reflexiva sobre su realidad y sobre
el proceso mismo de investigacién y analisis, como herramientas actitudinales dialégicas
en el proceso de educacién problematizadora.

La cuarta fase es la del analisis y el estudio sistematico e interdisciplinario de los
hallazgos de la descodificacién grupal previa: ahora el equipo se ocupan de buscar todas las
perspectivas y enfoques teéricos de acuerdo a su especialidad, de donde saldran una serie
de contenidos organizados (apoyado de bibliografia accesible) que encuadrany sitaan todo
lo que surgié en esas discusiones para una mayor profundidad en el tratamiento posterior
de las codificaciones definitivas por parte de los educadores(-educandos) que dirigiran los
circulos de cultura. Ademas, en este momento puede plantearse la inclusién de temas que,
a pesar de no haber surgido de la investigacién con la gente, se consideren importantes

44.. Ibid, p. 143.
45.Ibid, p. 148.
46.1bid, p. 149.
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para una comprensién mis amplia de la realidad, o que sirvan de unién entre temas que
salieron y no tienen una relacion directa explicita.

Es decir, esta cuarta fase es el momento inmediatamente comunicado con la
quinta etapa que es la preparaciéon de los materiales didacticos: las codificaciones fina-
les apoyadas de todo el anélisis de contenidos que se ha ido realizando. Por lo que ya sélo
queda el sexto paso: “una vez preparado el material, alo que se anadirian lecturas previas
sobre toda esta tematica, el equipo de educadores estara preparado para devolvérselas al
pueblo sistematizada y ampliada. Tematica que saliendo de él, vuelve ahora a él, como pro-
blemas que deben descifrar, y no como contenidos que deban ser depositados en el pue-
blo™47: habiendo, ademas, capacitado a un grupo de personas de la localidad como educa-
dores capaces de generar en adelante un proceso similar de reconstruccién de situaciones
limites problematizandolas con el resto de sus compafieros.

Asipues, unavez que abordamos la concepcion de desarrollo endégeno de Freire
y la consecuente epistemologia y metodologia, podemos engarzar definitivamente la IAP
con este recorrido por la metodologia freiriana. Para ello vamos a usar un articulo de Peter
Park (1990) en el que hace una caracterizacién de la IAP muy similar a la idea de IAP con
la que estamos trabajando. Para Park, la IAP ha surgido "como una manera intencional de
otorgar poder ala gente para que pueda asumir acciones eficaces hacia el mejoramiento de
sus condiciones de vida. Lo novedoso no es que la gente se cuestione sobre sus condiciones
y busque mejores medios de actuar para su bienestar y el de su comunidad, sino el hecho
de llamar a este proceso investigacién y de conducirlo como una actividad intelectual (...)
Pero, ;por qué llamarlo investigacion? Porque volcada en el molde de la investigacion se
hace mas clarala relacién entre el conocimiento de lo que se requiere para una mejorviday
lo que hay que hacer para lograrla; el conocimiento se convierte en un elemento crucial que
permita a la gente capacitarse y tener la posibilidad de decir como le gustaria que fuera su
mundo y como dirigirlo. Es esencial que la gente conozca como sus vidas pueden ser dife-
rentes de lo que sony conozca cémo lograr ese fin. El marco investigativo permite la apro-
piacién de métodos de investigacién que generen el conocimiento requerido, en donde los
investigadores con experiencia pueden desempenar una funcién de facilitadores. La IAP es
una forma de entregar capacidades investigativas a las gentes para que puedan transformar
sus vidas por si mismas™4%, De este modo, Park sefiala las caracteristicas fundamentales de
laTAP, llamando la atencion sobre el hecho de que se trata de elevar el grado de conciencia
tanto de la realidad como del modo de cambiarla por medio de un proceso explicitamente
reconocido como investigacién: es decir, reivindicando la apropiacién de la ciencia para la
gente, al servicio de la gente, frente a la cientificacién y su uso instrumental por parte de
las clases dominantes. La IAP, por tanto, asi planteada, posee una carga politica enorme,
que va mucho mas alld de fomentar un empoderamiento individual por el que la gente
siente que es capaz de reconocer la realidad y asi desarrollar sus capacidades creativas y su
autoestima, sino que el objetivo fundamental es que se llegue a conseguir un poder politico
con el fin de llevar a cabo el cambio social necesario para solucionar sus problemas. De
este modo, las personas que necesitan el conocimiento para lograr un mundo mas libre
se comprometen ellas mismas en la investigaciéon de la realidad con el fin de comprender
mejor el problema y llegar a sus raices; pasando de una situacién en la que el experto de

47.1bid, p. 156.
48. PARK, Peter (1990), pp. 137-138.
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turno se arroga el derecho a opinary elegir lo mejor para la comunidad —en el mejor de los
casos-, 0 una persona investigadora que saca informacién de la comunidad para lograr un
titulo o prestigio en su mundo académico, a una situaciéon en la que la gente investiga segin
sus intereses y buscando conocimientos utiles para resolver sus problemas o interrogan-
tes, y a partir de ahi tratar de transformar su realidad —"la IAP reestructura esta relacion
entre conocery hacer, y pone en manos de la gente funciones tanto de produccién como de
utilizacion del conocimiento™9-. Sin embargo, la IAP no busca sélo la produccion de un
conocimiento técnico estrecho, sino que -apoyandose en la teoria critica de Habermas-,
aparte de este conocimiento instrumental, existen otros conocimientos que manejar: el
interactivo y el critico. El interactivo que se ocupa de las relaciones sociales, de compren-
der ala gente que te rodea, y el valor de compartir experiencias y de participar en acciones
colectivas, llegando a un conocimiento mutuo y dialégico; y el conocimiento critico, que,
através de la reflexion y la accién, hace posible deliberar sobre lo que es justo y correcto.
Trabajando estos dos tipos de conocimientos e incorporandolos como sujetos de lo cien-
tifico, la ciencia deja de estar en manos de expertos técnicos y se amplia hasta dar cabida a
los interrogantes sobre los problemas que abruman y oprimen la existencia de la gente, y
de este modo la accién pasa a ser una forma de atacar la comprensién de la realidad de un
modo colectivo, entrando en una dinamica de reflexién-accién-reflexién constante —"la
realidad se nos revela con total claridad cuando tratamos de cambiarla™>°-.

Respecto a la parte metodolégica, como reconoce Park, “el aspecto mas obvio de
la AP que la distingue de otros modos de investigar est4 constituido por la participacién
activa de los miembros de la comunidad en el proceso investigativo. La comunidad decide
sobre como formular el problema a ser investigado, lainformacién que debe obtenerse, los
métodos a ser utilizados, los procedimientos concretos, la forma de analisis de los datos,
qué hacer con los resultados y qué acciones se desarrollaran. En este proceso, el investi-
gador acttia esencialmente como un organizador de la discusién y como un facilitador y
una persona técnica a quien puede acudirse para consultar”'; aunque ciertamente el papel
de la persona investigadora sera fundamental en lo que se refiere a la orientacién y plan-
teamiento metodolégico y en el método de andlisis de datos: papel que debe pasar a ser,
ademads de metodélogo, formador en técnicas de investigacion y metodologia. Y por insistir
en los aspectos mas cercanos al uso de la IAP que se busca desde la UR, vamos a resaltar de
nuevo el hecho de que un objetivo de la IAP es constituir espacios para la gente con el fin
de que puedan usar su poder intelectual de ser criticos e innovadores para transformar el
mundo, espacios en los que recuperar su capacidad de pensar por si mismos y de innovar,
asi como de recordar su historia y revivir su cultura para la recreacion de una vida autén-
tica; a través de la dindmica generada con la IAP la gente llega a tener acceso a "modos
tradicionales devaluados™: “no se trata de volver al pasado sino de traer de nuevo al pre-
sente el conocimiento tradicional reprimido para volverlo a usar en la lucha por una vida
autosuficiente. Lo que se crea es el conocimiento popular, que consiste en innovaciones y
reinventos que liberan a las comunidades de la dependencia de expertos externos y asi les
devuelven la confianza en si mismos (...) Dentro de este contexto la IAP es tanto un proceso
de recuperacién como de descubrimiento”5*. La IAP, por tanto, genera espacios y actitudes

49. Ibid, p. 14a.
so. Ihid, p. 149.
51. Ibid, p. 152.
52. Ibid, p. 167.
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para que la gente se retina, intercambie ideas y sentimientos..., en definitiva, afirmar su
identidad colectiva a partir de la cotidianidad presente, pasaday futura. Aun en el caso de
que exista poca vida compartida, laIAP puede convertirse enla herramienta capaz de gene-
rarlay ser el trampolin para la IAP en si misma.

Para ir terminando, sélo vamos a abundar en estas ideas sobre los espacios de
sociabilidad que genera la IAP y las opciones que esto plantea. Por eso no queremos dejar
de citar a Paloma Lépez de Ceballos (1994,), quien propone que “el desarrollo perseguido
por la IAP trata de despertar la memoria colectiva, de avivar la conciencia y de catalizar la
imaginacion creativa hacia nuevos horizontes”s: o dicho de otro modo, de lo se trata es de
“apasionarse por una historia colectiva, tomar conciencia de la identidad propia e imagi-
nar desarrollos acordes con ellas”5%. Con lo que aprovechamos para apuntar un principio
metodoldgico fundamental de la IAP, que aunque ha estado implicito durante todo el reco-
rrido teérico debe explicitarse, y que consiste en que la IAP trabaja con grupos, con sujetos
colectivos (organizados previamente o no), para poder tejer a partir de estos una red bus-
cando las interacciones colectivas, re-construyendo y enlazando redes.

Niveles de analisis

Poraltimo, vamos a sefialar los niveles de analisis que considerala agroecologia,
y precisar asiuna clasificacion sistematica de los 4ambitos con los que trabajar. De acuerdo
con Guzman y otros (2000:175-195), la agroecologia trabaja con cinco niveles de analisis:
a) el predio; b) el estilo de manejo de los recursos naturales; ¢) la comunidad local; d) la
sociedad local (cuenca o comarca significativamente homogénea); y e) la sociedad mayor.
Aplicando en todos ellos la misma coherencia metodolégica proclamada al elegir la pers-
pectiva dialéctica, que reivindica una epistemologia participativa a través de la IAP en cada
uno de los niveles de analisis. Estos niveles de analisis estin especialmente enfocados a
cuestiones agronémicas y ecolégicas, pero también sirven perfectamente para descubrir
toda la base sociolégica y antropolégica del manejo del ecosistema: es decir, segiin cémo
se aborde el tema, estos niveles de analisis y las técnicas de investigacién usadas te per-
miten incidir tanto en la parte de agroecosistema o en la de etnoecosistema (que como ya
vimos son las dos caras de la misma moneda, sélo separadas por el énfasis). Cada uno de
estos niveles posee unas técnicas apropiadas a su escalay que provienen de las técnicas de
investigacién social o agronémica, aunque adaptadas al caracter participativo y dialéctico
de la agroecologia. Asi, el nivel predial parte de la “historia predial” (similar a una historia
de vida en ciencias sociales) y del “diagnéstico ecosistémico predial” (recogida de infor-
macion de manera distributiva), pero adaptado este altimo para que no se quede en un
mero informe técnico de expertos ajenos, sino que se convierta en un proceso participativo
sobre el manejo y que sirva para mejorar las condiciones de la finca y del grupo doméstico,
con lo que pasa a ser “investigacion participativa en finca que genera desarrollo de tecno-
logias™. Lo fundamental de esta adaptacién participativa estd en que se pasa de una inves-
tigacion llevada por expertos alejados fisica y socialmente, a una investigacién conjunta
con el agricultor a través de un proceso de acercamiento entre experto y agricultor basado
en la observacion participante y las entrevistas mas o menos informales hechas en pie de

53. LOPEZ DE CEBALLOS, Paloma (1994). p. 42.
54. Ibid, p. 43.
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igualdad —evitando la distancia social y de poder que genera el status de experto frente al
campesino infravalorado socialmente-. De este primer nivel predial surge el segundo, que
tiene “especial relevancia en el conjunto de acciones que pueden llevarse a cabo con un
“estilo de manejo” préximo a la agroecologia. En este sentido, es posible identificar un
conjunto de agricultores con andloga forma de manejo que, a través de la investigaciéon par-
ticipativa, permite generar procesos de disenio de esquemas agroecolégicos de desarrollo.
Normalmente tales procesos tienen lugar mediante formas de agricultura participativay a
través de la generacion en finca de tecnologias desarrolladas mediante investigacién par-
ticipativa en fincas”5%. Asi pues, a través de entrevistas en profundidad y abiertas se logra
ir construyendo diferentes tipos de manejo y l6gicas de accion y reproduccién domésticay
predial -“explotaciones que poseen analoga naturaleza respecto a las tecnologias agrarias
utilizadas, fruto de un conocimiento local comin y de anélogas estrategias de produccion,
reproduccién y consumo”5°-, que serviran de base para las acciones posteriores de IAP. Fl
tercer nivel, la comunidad local, es muy similar al “estilo de manejo” puesto que supone la
puesta en comun, a través de grupos de discusion entre miembros de un mismo estilo de
manejo, de los contenidos, modos de accién y logicas de pensamiento. El cuarto nivel es el
altimo nivel dentro de lo local, ya que mantiene las caracteristicas geograficas, ecolégicasy
culturales dentro de un ambito razonablemente abarcable. Las técnicas usadas a este nivel
son muy similares al &mbito predial pero elevando la escala: el diagnéstico ecosistémico
del territorio, el diagnéstico rural participativo, el diagnéstico rural rapido, y sobre todo,
el transecto agroecolégico —una entrevista abiertay en profundidad a lo largo del recorrido
por el territorio en el que se va describiendo las caracteristicas del espacio, los usos, los
manejos, las tradiciones, etc.-. Por tltimo queda la sociedad mayor, que se usa como teléon
de fondo o contextualizacion de los niveles locales inferiores.

Por tanto, a partir de estos niveles de anélisis vamos a recapitular la concepciéon
agroecolégica del desarrollo sostenible que, como vimos, se basa “"en el descubrimiento,
sistematizacién, analisis y potenciacién de estos elementos de resistencia locales al pro-
ceso de modernizacién, para a través de ellos, disenar, en forma participativa, esquemas
de desarrollo definidos desde la propia identidad local del etnoecosistema concreto en
que nos encontramos”57. Una propuesta de desarrollo, pues, que partiendo del etnoeco-
sistema —en tanto que apropiacién cultural del agroecosistema- busca los elementos de
resistencia locales para acompafiar los procesos de desarrollo que puedan surgir de esa
recuperacion de identidad en simbiosis con el medio ambiente; elementos que, aunque
los niveles de anélisis puedan dar mas importancia a lo agronémico y lo referido al manejo
en finca de lo agricola, también dan cobertura a elementos culturales de identidad y de
forma de vida —a propésito de la cotidianidad como concepto més dinamico que la iden-
tidad-. Y como herramienta de trabajo, incorpora la figura de los “faros agroecolégicos”,
que serian aquellos elementos —del tipo que sean: estilos de manejo de los recursos natu-
rales, de relacion con el medio, manejo agricola, apropiacién cultural, usos y costumbres,
etc.- con mayor potencia agroecolégica y campesina, que a su vez puedan diseminarse y
enraizarse en la identidad “re-creada” de la comarca o al menos de la comunidad local,
sirviendo de referentes para una articulacién sistémica de una “sociedad sustentable”, de
“otra modernidad”.

55. GUZMAN et al. (2000), p. 184.
56. Ibid, p. 182.
57. Ibid, p. 139.
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Es posible, pues ir cerrando el circulo sobre el modelo de desarrollo rural que
queremos, cudles son sus caracteristicas, con quién hemos de trabajar, con qué técnicas,
etc., y aunque estas caracteristicas pueden parecernos las ideales para nuestro modelo de
desarrollo, sabemos que no podemos olvidar el contrastarlas y ponerlas a examen ante
aquellos con los que queremos trabajar para evitar una imposicion externa tan bieninten-
cionada como agresora. Este es uno de los peligros mas importantes que hay que sortear a
lahora de plantear soluciones desde fuera, incurriendo en el mismo error que se achaca al
extensionismo ortodoxo: no podemos tratar de llevar soluciones desde fuera, y ni siquiera
serd la mejor idea elegir los mejores ejemplos de la zona y tratar de contagiarlos (porque,
¢,como podra hacerse tal cosa?). Como dijimos al plantear la propuesta de desarrollo rural
agroecolégico dejamos sentado que "no se trata de llevar soluciones a la localidad, sino de
detectar aquellas que alli existen y “acompaniar” los procesos de transformacién existentes
en una dinimica participativa” (Guzman et al, 2000:139), buscando aquellos elementos
que resisten la invasioén cultural urbano-industrial, pero sin caer en una imposicién de
signo contrario. Tal como hemos venido exponiendo hasta ahora ddndole una importancia
capital al enfoque participativo que desde una perspectiva dialéctica permita expresarse a
los sujetos con quienes trabajamos y a sus practicas, incluso preguntando a la investigacion
y al técnico que pretende ayudar por qué hace esas preguntas y no otras, por qué no les
ayuda a solucionar no éste sino otro problema...

Sélo asi, podemos ampliar el 4ambito de actuacién de nuestro cuadro sobre la
investigacién participativa para la generaciéon de tecnologias apropiadas en finca y otras
formas de organizaciéon y movilizacion desde la agricultura participativa. De hecho ello
permite abrir de manera estratégica la dinamizacién y la implicacién a todas aquellas per-
sonas, asociaciones o instituciones que, en mayor o menor medida, compartan una vision
analoga (o incluso, como ideal, idéntica) del “problema” que nosotros. Se trata de apoyar el
proceso a lahora de la difusién de estilos de manejo préximos a la agroecologia; o ala hora
de plantear formas nuevas de asociacién o movilizacién en torno ala agricultura participa-
tiva para su inclusion en el desarrollo local buscado.

A propésito de esto tltimo hay que recordar que el tema de investigacion, el
“problema” al que nos vamos a dedicar, también debe partir de las necesidades sentidas
por parte de la gente con la que vamos a trabajar: no basta con hacer participar -mejor
dicho, con querer hacer participar- a la gente en cuestiones que nos parezcan a nosotros
importantes y sobre las que probablemente la gente no tienen ningtn interés. Hemos de
ser capaces de “encontrar un tema generador que partiendo de los temas sensibles vaya a
conectarlos con los integrales en un proceso de implicacién auto-pedagégica de la mayoria
de las redes presentes” (Rodriguez Villasante, 1998:107); es decir, hay que ser capaces de
reconocer cudles sonlos “dolores” de la gente (ya sea un problema técnico de manejo agra-
rio o lainseguridad al hacer la compra, por ejemplo), para poder, a partir de ellos, plantear
untema que despierte el interés necesario como para poder trabajar con él hasta vincularlo
alos grandes &mbitos de la vida cotidiana como son, de acuerdo al dicho popular, la salud,
el dinero y el amor3® (la sostenibilidad ecolégica, la rentabilidad econémica, el reconoci-
miento de las identidades y las culturas..., por ejemplo). Ala hora de elegir los temas gene-

58. Alo que podemos unir la capacidad artesana de recrearse y ser creativos. En Rodriguez Villasante y Garrido (2002:61) y
Rodriguez Villasante (2006) se puede encontrar una sistematizacion refinada de conceptos y escuelas respecto a estos gran-
des temas vitales -a los satisfactores existenciales-.



BASES TEORICAS

radores debemos tener en cuenta que aunque “todos los temas son importantes por unas u
otras causas, lo que debe ser prioritario es que se puedan crear sinergias entre ellos a partir
de lo que se ha manifestado por la propia gente, de las relaciones que se dan”, es decir: “los
temas han de estar dispuestos segin la articulacién de las redes y conjuntos de accion, y no
al revés” (Rodriguez Villasante, 1998:107-8). Puesto que en esto reside la importancia de
la investigacién participativa: la movilizacién de redes hacia una mayor reflexién-acciéon
sobre sus propios problemas y la manera de resolverlos.

Muy basicamente y a modo de invitacién a la lectura de los textos de Rodriguez
Villasante y su equipo, de donde sale la informacién sobre la IAP-PAIS de este articulo,
podemos decir que la propuesta metodoldgica consiste en fijar las posturas que existen en
torno al “problema” del que nos estamos encargando, de manera que situemos cuatro posi-
ciones de actores segin sus conductas: “el sujeto de referencia inicial es el "nosotros™ que
representan los mas afines, que por orden de proximidad tienen un “vosotros™ més cer-
cano encarnado por los diferentes y un “vosotros ampliado™ que sonlos ajenos. Por tiltimo,
“ellos” seran los mas alejados de nuestras propuestas y con los que las relaciones son de
conflicto [los opuestos]” (Rodriguez Villasante y Garrido (coord.), 2002:34). A partir de
estas cuatro posturas se trata de ir buscando las vias de negociacion con los diferentes, de
seduccién con los ajenos y de aislamiento conlos opuestos para ir logrando que el conjunto
de accion creado en la renegociacion entre todos los grupos de objetivos, formas y tiem-
pos, sea mucho mayor y con mayor capacidad de accién como para organizarse en la puesta
en marcha de la accion o programa estratégico decidido entre todos; lo que Rodriguez
Villasante (2006:362-3) llama PAIS: "porque resulta comodo para recordar algunos con-
ceptos clave con los que cada cual puede conjugar lo sentidos que quiera sin cambiar la
légica de fondo. “P” podria ser Procesos o Praxis o Programacién; "A” podria ser Acciones,
o Alternativas, o Autogestion "I” podria ser Integrales o Instituyentes o Implicativas; y "S”
podria ser Sinérgicas o Situacionales o Sustentables. Los PAIS son la IAP (investigacion-
accion- participativa) al revés y en plural, es decir, que pretenden ir mas alla pero recono-
ciendo en el juego de siglas cudl es el origen de donde partieron algan dia”.

Alo largo de esta negociacién y articulaciéon de redes tendremos que usar dife-
rentes técnicas de investigacién y dinamizacién, unidas a lo largo de un proceso que va
abriéndose y cerrandose en compromisos provisionales para volver a abrirse de acuerdo al
plande accion decidido en cada etapa. Asi, el trabajo de articulacién de redes parala accion
social va pasando por las fases de 1) descubrimiento de redes (mediante la discusién con
los demandantes de la investigacién o con los actores protagonistas de la comunidad en
que trabajaremos por medio de los sociogramas, mapeos, DAFO, técnicas grupales...), 2)
comprension de redes (investigacién con trabajo de campo mediante todas las técnicas
distributivas, estructurales e implicativas que hemos visto: entrevistas, grupos de discu-
sién, encuestas participativas, observacion participante, técnicas gréaficas...; yuna segunda
parte de devoluciéon de resultados para lograr un aumento de reflexividad, una reflexion
colectiva sobre lo dicho ylo no dicho, por qué se ha dicho cada cosa, por qué han aparecido
unos y no otros resultados, etc.); fases en las que se ha ido incorporando a los afines de
la comunidad durante el proceso de apertura, investigacién, diagnéstico y devolucion de
resultados. Las siguientes fases son: 3) conexion de redes (buscando la negociacion con
los diferentes y tomando decisiones consensuadas e informadas sobre el plan de accién) y
4) creacion de nuevas redes (tratando de seducir a los ajenos a la vista de lo obtenido en el
curso del plan de accion definido en la fase anterior).
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De este modo nos encontramos con una metodologia que asume la flexibilidad
y la negociacion estratégica como elemento esencial de la IAP. Se parte de que “tener en
cuenta todo este juego de posiciones es muy importante para no quedarse aislado con una
“verdad” muy bien construida pero in-operante” (Rodriguez Villasante y Garrido (coord.),
2002:67), pero fundamentalmente porque entrar en este juego de negociacion desde la
informaciény el dialogo colectivo y publico sobre cuestiones de interés de la vida cotidiana
de la gente hace que mediante la participacién se logre una reflexién imprescindible para
todos los ambitos de la vida social.

De ahi, que mas alla de la construccion participativa de tecnologia en finca, el
proceso de recampesinizacién del que estamos hablando deba incorporar otros dmbitos
mas amplios sobre el modelo de agricultura, el modelo de desarrollo local y la gobernanza
de los recursos naturales locales, paralo que es imprescindible incorporar en esta estrate-
gia de negociacion transversal a todos aquellos sectores, personas o instituciones que com-
partan el “nosotros” con las ideas que defendemos. Es decir, la agricultura y el modelo de
desarrollo local ha de contar también con todos y todas las vecinas de la comunidad y de la
sociedad local que tiene, y reconocen, su responsabilidad sobre suvida y sobre el presente
y el futuro de su pueblo y su comarca.
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Toda organizacién necesita aclarar dentro de su entramado cultural e ideolégico
sus funciones principales, el horizonte practico de su razén de ser. La URPF se define asi
mismo por estos cinco ejes esenciales de trabajo para revitalizar la vida del medio rural: la
de observatorio privilegiado de un ecosistema sociocultural y econémico-politico en con-
tinuo cambio, la tarea investigadora como facilitadora de saberes y conocimientos esen-
ciales para el futuro, la de dinamizacién social en la tarea de hacer participe a la poblacién
local en su propio desarrollo, la de formacién permanente parala adquisicién de habilida-
des practicas y conciencia critica; y, por ultimo, la de creacién de economia rural sosteni-
ble que permita el mantenimiento de la actividad en pueblos y aldeas.

5.1. Investigacién: saberes campesinos y sustentabilidad

Uno de los objetivos clave de la URPF es la recuperacion de saberes campesi-
nosy saberes tradicionales que la modernidad destruye. Desaparecidos practicamente del
campo, de su lugar en la produccién y gestién de los recursos naturales y sociales; estin
desapareciendo también de la cultura: los perdemos a medida que el tiempo se les acaba
a las personas mayores que guardan en su memoria, en su palabra, en sus gestos y en sus
herramientas la légica de funcionamiento, las técnicas y la praxis que creaba, re-creaba
y producia el corpus de saberes que ha gestionado su vida dentro de distintos contextos
sociales, econémicos, culturales y ecolégicos.

Desde un punto de vista teérico hemos justificado el valor ecolégico que poseen
los saberes campesinos en la gestién de los recursos naturales. La investigacion sobre la
importancia que han tenido y tienen estos saberes en la gestién de los agroecosistemas de
nuestros territorios debe ser un elemento esencial de la URPF para reivindicar el valor de
dicho conocimiento, las formas de produccién de conocimiento, la construccién colectiva
desde la praxis de formas de gestiéon de recursos naturales, pero también -cé6mo no- de
construccion de una cultura rural, una cultura popular que tenia que lidiar con un contexto
social, econémico y cultural.

Los distintos aspectos —ecolégicos, econdémicos, sociales y culturales- de la vida
rural anterior alamodernizacion deben ser revisados desde lainvestigacién parare-descu-
brir cudles eran los elementos y las 16gicas de internas que puedan ayudarnos en el camino
de la sustentabilidad. La modernizacion transformé radicalmente las relaciones sociales,
la organizacién social y poblacional en lo local y en lo estatal, las relaciones econémicas a
través de la incorporacién de un nuevo mercado y una nueva economia; economia que a
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su vez modifico las formas de produccién. Todos estos aspectos deben de ser repensados
desde esta Universidad.

La URPF nace con la urgencia que provoca el que las personas que han vivido esa
etapa histérica se estin muriendo sin haber dejado practicamente testimonio de cudles
eran sus criterios de gestion de la vida; un testimonio, una cultura, que estd a punto de des-
aparecer a causa de la ruptura cultural. Atin mas cuando, como consecuencia de ello, se ha
roto el hilo de la transmisién oral y practica inherente a la cultura campesina al no encon-
trar receptores en las siguientes generaciones, ni en sus valores, ni en sus experiencias ni
en sus praxis —tanto en lo cultural-social como en lo agrario-productivo-.

Esta es una de las misiones de la URPF, el rescatar esta cultura rural local y re-
descubrir a través de ella y en ella los valores, los condicionantes sociales, las constriccio-
nes ecoldgicas y sus adaptaciones; sus plasmaciones en forma de productos, herramientas,
paisajes, toponimias, vinculos sociales, adaptaciones y resistencias culturales; la lucha
politica clasista; etc. Y por supuesto, hacerlo de la mano, el gesto y la palabra de las per-
sonas protagonistas de la historia. A partir de este re-descubrimiento de la historia local
indagaremos en las formas de resistencia cultural y de educacién permanente de la vida
campesina, tal y como se haido proponiendo enla argumentacién teérica previa; para des-
pués analizar y reconstruir las acciones, los valores, las 16gicas, las técnicas..., y confron-
tarlas conlos valores y la imagen de medio rural que tiene como “inédito viable” la URPF y
las personas que en ella participamos.

Pero no sélo se trata de hacer un ejercicio de reconstruccién histérica, ni mucho
menos un ejercicio de revisionismo, sino que la URPF desde sus planteamientos ideol6-
gicos —politicos, pedagégicos, etc.- plantea una mirada desde el presente hacia el pasado
para mirar hacia el futuro. Es decir, mas alla del rescate de la historia social y ecolégica de
nuestro medio rural, la URPF tiene como objetivo absolutamente prioritario la recupe-
racién de saberes campesinos y de cultura popular para lograr un mundo rural mas justo,
més equitativo, mas solidario, mas sano, mas hermoso... En definitiva un mundo rural (y
urbano) realmente sustentable: sustentabilidad que debe medirse en términos ecolégicos,
pero también econémicos, sociales y culturales. Y que debe prestar especial atencién a la
cuestién de género, incorporando tanto en el disefio como en la ejecucion de todo proyecto
de investigacion y acompanamiento indicadores de género y fomentando la visibilizaciéon
del papel de la mujer asi como las desigualdades y diferencias causadas por el sexo de naci-
miento de las personas.

Por otro lado, el diagnéstico y anélisis de la actividad agraria en la actualidad
del medio rural es esencial para la propuesta politica-pedagégica de la URPF; pero por
supuesto, este diagnéstico y analisis no puede provenir de fuera, de agentes externos, de
técnicos y expertos que desde la posicién de poder de la ciencia analizan e interpretan para
simismoslarealidad, considerando larealidad como un objeto al que diseccionar desde sus
ideas tedricas, metodoldgicas y tecnoldgicas. La investigacion debe hacerse desde plantea-
mientos participativos en los que las personas que intervienen en el manejo de la realidad
tengan voz y voto sobre los elementos a investigar, las prioridades y la direccion que debe
guiar la solucion del problema. Ya hemos planteado cudles son las pautas metodolégicas de
la investigacion participativa en sus distintas variantes y los distintos niveles en los que se
puede actuar. El planteamiento que privilegia las formas de accion social colectivas debe
partir de la intencién de sumar personas, sectores y grupos a los procesos sociales en los
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que nos sentimos reconocidos, siguiendo las pautas freirianas de negociar con los dife-
rentes, seducir a los ajenos y aislar a los opuestos; y, por otro lado, el que el conocimiento
se construye entre todas las personas y sobre todo desde una reflexion practica, desde la
praxis al tratar de cambiar el mundo. Sin olvidar, como pasa demasiadas veces, el enfoque
feminista y con especial seguimiento a ciertos indicadores de género, como criterios que
nos hacen profundizar enla equidad y un mundo mas justo.

La URPF desde sus planteamientos de busqueda de la sustentabilidad —en su con-
cepciéon ampliay fuerte- se apoya en los saberes campesinos que cumplian realmente con
dicha condicién, y del mismo modo, debemos seguir buscando enla actualidad los diferen-
tes estilos de manejo, técnicas y estrategias que buscan y encuentran una mayor sustenta-
bilidad ecolégica, econémica, social y cultural. De tal modo que aparte de la formacién que
ofrezca la URPF, dentro del eje de trabajo de investigacién y sustentabilidad debe gene-
rarse una dindmica de integracién de indicadores de sustentabilidad, difusién y transfe-
rencia de tecnologia apropiada, experimentacién y reflexion colectiva, que se corresponda
a una especie de extension agraria y forestal agroecolégica —tal y como se ha definido en
numerosos trabajos y en la practica de acompanamiento, muy lejos del concepto justifica-
damente criticado por Freire en su célebre trabajo “; Extensién o comunicacién?”-.

Las herramientas teéricas y metodoldgicas para analizar la sustentabilidad de los
diferentes estilos de manejo en el sector agrario las encontraremos en la agroecologia -en
su definicién amplia, que es la usada hasta ahora, pero también en la versién mas técnica-
agrondmica-, en la economia ecolégica, en la antropologia, la etnoecologia, la ecologia
politica, la sociologia agraria..., y en todas las ramas de la ciencia que puedan colaborar en
la definiciény medicién de la sustentabilidad, y se puedan usar con la sensibilidad necesa-
ria para ayudar a lograr los objetivos que se plantea la URPF.

Para ello en cada proceso de investigacién accién y de acompariiamiento de ele-
mentos de resistencia ala modernidad desde planteamientos agroecolégicos y transforma-
dores a partir de la accion social colectiva, tendra que buscarse la metodologia especifica
necesaria en cada momento de investigacién y acompanamiento, devolucién o analisis...
Cada proceso de investigacién y acompanamiento podra pasar por distintas fases, usara
distintas técnicas, metodologias y enfoques particulares, pero siempre habrin de mante-
ner una linea maestra basada en una concepcién amplia de la sustentabilidad, un enfoque
global y tendente a la transdisciplinariedad, e incorporar la participacién, la reflexividad
y el anélisis de manera que el conocimiento surja desde la discusién colectiva, y con el
objetivo de transformar las condiciones iniciales hacia un mayor grado de sustentabilidad,
calidad de vida y empoderamiento.

5.2. Economia rural sostenible

En su sentido etimolégico economia proviene del griego oixovouio y significa,
‘administracion de una casa o familia? (de oixog, 'casa en el sentido de patrimonio’ y véuw
‘administrar’). Y es Aristételes quien establece la diferencia fundamental entre economia
y crematistica. La crematistica (del griego khrema, la riqueza, la posesion) es el arte de
adquirir riquezas y acumular beneficios. Y siguiendo a Platén, condena el gusto del bene-
ficio y la acumulacién de riquezas. El comercio cambia dinero por bienes, la usura crea el
dinero a partir del dinero, aqui el comerciante no produce nada.
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Sin embargo, el modelo de desarrollo econémico imperante — el capitalismo
decimondnico- estd orientado profundamente a la actividad crematistica obviando la
originaria, la de la administraciéon de una casa o familia, teniendo por cuenta de ésta a la
casa de cualquier ciudadano/a o en un sentido mas global, a la casa comun de la humani-
dad, el planeta tierra. Es decir, la l6gica instalada en el tuétano de la sociedad regida por el
aumento ilimitado de la produccion, el consumo y el crecimiento, que tienes sus origenes
en el siglo XVIII, es la pelota que lleva rodando en nuestra civilizacién que como diria el
poeta Pessoa en boca de su personaje Alvaro de Campos: ... nos tiene abrochado el cuello
con el nudo de la corbata”.

Crear economia, desde esta concepcion, es procurar que la poblacién esté
permanentemente en estado de produccién y consumo; es decir, esclavo del trabajo por
cuenta ajena, bien en la empresa Estado que ya no se sabe muy bien a quién sirve; bien en
la empresa privada cuya maxima, para esta tltima, es el beneficio a toda costa, sin tener en
cuenta los efectos destructivos para un soporte limitado como es el planeta. La calidad de
vidayla felicidad se circunscribe al poder de consumir que se convierte en el valor "trans-
espiritual’ de Occidente.

No es éste el objetivo de la economia rural que se ha de propiciar desde esta
Universidad. Mas bien, al contrario, se trataria de invertir el modelo econémico por una
cuestion estrictamente de sentido comin: la supervivencia no solo de los que viven en el
medio rural sino del resto de la sociedad mundial.

Pero claro, esta ecuacién subversiva es verdaderamente compleja de realizar
puesto que nos encontramos con una sociedad rural desintegrada e hipnotizada por el mito
del bienestar: la cultura espectaculo, el orden urbano y su poder de consumo. Se ha pasado
en pocos afnos de producir para apenas subsistir, a producir para consumir de forma com-
pulsiva. Y en esa tensién no ha habido un término medio que hubiese sido lo deseable.

Las zonas rurales desde hace unas décadas o bien se conforman con ser socie-
dades subsidiadas, o dan pasos para incorporarse de alguna manera a la economia de
mercado. En el centro esta el trauma de cambiar de naturaleza campesina a una actividad
empresarial mediatizada por un régimen burocratico en cuanto al desarrollo de la norma.
Un régimen auspiciado por la tecnocracia del Estado que, més que al servicio de la ciuda-
dania, en muchos casos esta, de forma incomprensible, para servirse de ella.

Entre ambos polos se encuentra lo que para nosotros puede ser una de las claves,
unviaintermedia, la economia social y solidaria. Una manera de enfrentarse a los procesos
de produccién desde una 6ptica donde los valores humanos, la cooperacion y las relaciones
equilibradas con el medio ambiente han de estar por encima de los del crecimiento inde-
finido y el beneficio.

Una economia cuyos limites estin marcados porlaecologiay el sentido comtun de
la supervivencia humana mas alld del aqui y ahora. Una actividad que debe seguir mirando
alatierra, a suidentidad histérica como fuente de vida (agricultura y ganaderia ecoldgica,
transformacion agroalimentaria, restauracion forestal, artesanias locales, etc.); y que
también debe ir incorporandose a otros sectores innovadores relacionados con el sector
servicios (turismo rural, consultorias, informatica, transporte, salud natural, produccién
cultural, atencién social, comercio de proximidad, banca alternativa, etc.) y con las nuevas
tecnologias (comercio virtual, produccién audiovisual, investigacion, etc.)

La sociedad rural ha de fomentar actitudes donde prevalezca el emprendimiento
frente a la resignacién, no cabe duda. Pero a la sociedad en general y especialmente al
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modelo urbano —la manifestacion practica del etnocidio cultural y la destruccién ambien-
tal del sistema econémico imperante- le corresponde asumir la deuda ecolégica que his-
téricamente mantiene con el medio rural. No olvidemos que la mayor parte de las claves
fisiolégicas para la vida humana se crean en él: agua, aire, alimentos, paisaje ...; sin que
hasta el momento haya unos costos de restitucién de la deuda en clave de restauraciéon
ambiental, de proteccion econémica a las poblaciones y de reconocimiento cultural al sta-
tus del campesinado. Todo lo contrario, la megalépolis, simbolo del desarrollo moderno,
sigue levantando su metafora aterradora de ‘ciudad bulimica’:

Organismo vivo, sistema complejo que engulle permanentemente recursos
que extrae (o roba) indiscriminadamente del campo y la montafia —minerales, acuiferos,
atmosféricos, energéticos no renovables (petréleo, gas, etc.), energéticos humanos (mano
de obra campesina, obrera, inmigrante) -; para asi, instantes més tarde, dada su imposibi-
lidad de digerir y asimilar con moderacién todo este lodo alimenticio, masticado compul-
sivamente, devolverlo en forma de vomito fecal sobre la naturaleza. Entidad organica que,
generosamente, se habia ofrecido como aliada. De ahi, las tristes y paradéjicas imagenes
del envenenamiento de rios y mares, de la pérdida de resistencia y pureza del aire como
aislante de la luz que desemboca en afecciones sobre la piel y alergias, o la toxicidad de los
suelos y alimentacion (caso aceite de colza, vacas locas, etc.), la mortandad de peces, aves
y animales de toda indole, o la de los inmigrantes en el Estrecho y la de las guerras como la
de Irak.

Este analisis nos conduce a afirmar, guiados por el sentido comun, que no habra
desarrollo sostenible si no conseguimos en clave poblacional y politico reequilibrar el
territorio. Es decir, volver las cosas medianamente a su sitio, comenzar a deshabitar las
ciudades progresivamente para iniciar el camino de desandar lo andado: la vuelta a vivir
en pueblos y aldeas, la vuelta al campo donde estan las condiciones 6ptimas para experi-
mentar la calidad de vida. Y esto no sera posible si no hacemos un profundo analisis de los
valores que rigen nuestra voluntad, del estado felicidad que pondera nuestras emociones.
Y esto esta en el centro del sentido profundo de la economia.

La economia rural que propicie esta Universidad ha de estar aliada con los pre-
supuestos que corroboran las tesis de la economia ecolégica, ya citada anteriormente, y las
del decrecimiento econémico del profesor Serge Latouchey59: el decrecimiento pretende
“aprender a producir valor y felicidad, pero reduciendo la utilizacién de materia y ener-
gia”. Nuestro mayor desafio es redefinir la idea de riqueza, entendiéndola como satisfac-
cién moral, intelectual, estética, como empleo creativo del ocio.

5.3. Dinamizacién social de la poblaciéon

El choque cultural que el modelo capitalista, al convertir las urbes en centros
de poder politico y econémico, ha infringido sobre la sociedad agraria ha producido en
estos entornos unos impactos sociales, ambientales y socioeconémicos de repercusiones
incuantificables. El progresivo deterioro de la salud del planeta asilo corrobora.

59. Entrevista a S. Latouche, Defensor del decrecimiento econémico, profesor emérito de Economia en la Universidad
Paris-XI.. La Vanguardia, edicion digital.Viernes 16-03-2007.
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Estos efectos, en el medio rural, estin siendo paliados a duras penas con la labor
silenciosa de resistencia que estdn levantando hombres y mujeres que, por un lado, se
resignan por cuestiones afectivas a abandonar su entorno familiar; o bien, han descubierto
que la calidad de vida, mas que en los contextos urbanos, se halla en un entorno donde la
naturaleza se manifiesta en primer grado.

También como respuestas compensatorias a la crisis las administraciones publi-
cas vienen proponiendo diversos incentivos y programas de desarrollo rural derivados de
las politicas europeas que se impulsan en los afios ochenta. Politicas, a nuestro entender,
que estan siendo deficitarias desde el planteamiento de sus origenes: nacen mas como res-
puestas a cubrir las necesidades del habitante urbano que el rural.

Nadie duda que el mantenimiento de la poblacién rural pasa por introducir ele-
mentos de dinamismo en la organizacién social y productiva de sus comarcas o territorios.
Otra cosa es que este discurso autorizado pueda pasar de puntillas y se promuevan desde los
estamentos de poder proyectos y entidades sociales maniatadas y serviles en base a politi-
cas subsidiadas.

Ante esta realidad la URPF plantea que: o las personas se movilizan hacia su
futuro de una manera consciente y critica, o éste pasara a ser un presente permanente
incierto, cabizbajo y resignado a fuerzas econdmicas exégenas. La globalizacién neoliberal
que padecemos asilo pretende. Fuerzas que convertiran la oportunidad en servidumbre, la
autogestion en dependencia econémica, la vida rural en sociedad “"drogo-urbanizada™y de
consecuencias irreversibles.

Una de las grandes —si no la mayor —tragedias del hombre moderno es que hoy,
dominado por la fuerza de los mitos y dirigido por la publicidad organizada,
ideologica o no, renuncia cada vez mds, sin saberlo, a su capacidad de decidir.
Estd siendo expulsado de la drbita de las decisiones... se ahoga en el anonimato,
sin esperanza y sin fe, domesticado y acomodado: ya no es sujeto.

Se rebaja a ser puro objeto. Se “cosifica”.

Paulo Freire

De ahila necesidad de concretar propuestas de dinamizacién cultural que posi-
biliten la toma de conciencia personal y colectiva de una poblacién rural que, ciertamente
esclerotizada enlas iltimas décadas por una pérdida de identidad, necesita cambiar actitu-
desy acercarse a nuevas formas de conocimiento y explicacién de la realidad (local/global)
que experimenta en lo cotidiano.

Cuando hablamos de dinamizacién nos referimos a, desde el didlogo como prin-
cipio cooperativo, propiciar estrategias de orden educativo, social, econémico y politico
parafortalecer alas personas como sujetos activos de su desarrollo personal y colectivo. No
hay vida en democracia si no hay actores que, en primera persona, la dibujen, la piensen
y la movilicen. Y de eso se trata, de poner a la cultura de la participacién en el centro de
nuestras vidas comunitarias. Una participacién comprometida el analisis de la realidad, la
formacién permanente y la transformacién social.
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5.4. Formacién permanente y educacién como practica de libertad.

Elmodelo educativo que defendemos estd ampliamente avalado poruna corriente
pedagogica propiay por una serie de documentos elaborados por diversos organismos ofi-
ciales de orden estatal e internacional y que gozan de autoridad para ello. La pedagogia
critica® expresada a través de la praxis de la educacion popular y la educacion personas
adultas (EPA), que tienen como marco la educaciéon permanente (EP), ha de ser el marco
de trabajo de la Universidad Rural Paulo Freire.

Siguiendo al profesor Etore Gelpi (1990:91), el concepto y la puesta en marcha de
laeducaciéon permanente pertenece alahistoria de lahumanidad. Enlas diferentes civiliza-
ciones la educacién siempre ha tenido un componente “permanente” para ciertos grupos,
en funcién de su condicion social: marco familiar, posicion de poder (etnias dominadas/
dominantes), hombre libre/esclavo. En cualquier caso, “la produccion del saber dentro de
las diferentes civilizaciones es el resultado de la educacion formal o no formal. Y su historia
esta compuesta de acciones, de politicas, de teorias, de utopias, de proyectos educativos;
y es el resultado de profundas contradicciones entre estos diferentes elementos. No hay
pues una historia lineal del hombre™.

La EP, expresada por la pluralidad de las distintas civilizaciones, refleja la espe-
cificidad de éstas y de sus tradiciones culturales. La paideia griega, el Renacimiento euro-
peo o el Siglo de las Luces no son las inicas referencias de una historia de la EP; las comu-
nidades indigenas de cualquier territorio han contribuido ala socializacién de la educaciéon
y, por tanto, a su permanencia en el espacio social.

En sintesis, la EP debe sus origenes a la condicién relacional y cultural del ser
humano, a su posibilidad de permanecer en el tiempo - sus deseos de transferencia his-
torica - , y esto es una cuestiéon universal, nada sectaria ni exclusivistas de las sociedades
desarrolladas. En nuestro objetivo el punto de mira concreto esla sociedad rural y la mate-
rializacién de su alma campesina: revelar sus modos de sentir, de conocer y de actuar de
manera equilibrada con la naturaleza es nuestro reto en un mundo que tiende a uniformar
planetariamente la cultura y el pensamiento.

No obstante, las formas con las que se ha desarrollado la EP - desde la intencio-
nalidad oficial-reglada o desde la informalidad/incidentalidad -, ha supuesto un instru-
mento de progreso y liberacién cultural de lahumanidad, o un instrumento de dominacién
y explotacién. Y es aqui donde entra la educacion popular de Paulo Freire y su influencia
en la educacién de personas adultas como opcién liberadora. Es decir, una educaciéon que
alfabetice permanentemente a las personas en relaciéon con su mundo concreto, aquel que
le produce dolor y pasién; y partiendo de la reflexién de su problematica cercana se enca-
mine a interpretar las relaciones politicas que gobiernan las reglas del mundo en general:
aquel que nos envuelve y nos delimita las oportunidades de la existencia, los margenes de
lalibertad.

Asi pues, la orientacién de la EP se significa por la busqueda de la renovacién de
los sistemas educativos actuales con el objetivo de construir un mundo mas social, justo

60. Lapedagogia con “perspectiva critica” parte de una concepcion educativa basada en a) la posibilidad de favorecer el cam-
bio social y la disminucién de las desigualdades sociales; y b) entender el aprendizaje como un proceso de interaccién social,
de autorreflexion y dialogo, que se sale fuera del marco estrictamente escolar para irse desplegando en todos los dambitos y
espacios de la vida de las personas. Entre sus precursores encontramos a Habermas, P. Freire, H. Giroux, B. Bernstein, P.
Mclaren, etc.
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y solidario: es una lucha constante por - desde la "dialoguicidad™ del hombre - y a tra-
vés de procesos educativos intencionados, construir un "nuevo orden internacional de la
educacién”, o lo que es lo mismo, “un nuevo orden internacional de las relaciones entre
las personas, comunidades, paises, regiones, basadas en la cooperacién humana”; y esto
afecta al mundo de la politica, a los modelos de desarrollo actuales y al campo de lo cultural
y lo social. Para ello, la EP se centra en la persona, en su posibilidad de perfeccionarse en
si mismo como un ser en relacion a lo largo de toda suvida, y parte de su experiencia cultu-
ral propia: en el desarrollo de los procesos educativos tendra especial importancia los que
provienen del autoaprendizaje y la autoformacién.

5.5. Observatorio de la realidad del medio rural.

Cada Universidad ha de construir, de forma coordinada, instrumentos que per-
mitan actualizar conocimientos de diversa indole que marcan la salud de la vida de una
comarca o territorio. Han de desplegarse actividades de analisis de la evoluciéon econé-
mica, politica, cultural, ambiental, educativa, etc., atendiendo no solo a pardmetros estric-
tamente cuantitativos sino fundamentalmente cualitativos. Asi como la identificacién de
buenas practicas (mapa/red de experiencias) con el objeto de mejorar la accién social,
la evaluacién y seguimiento de acuerdos y compromisos sobre politicas sociales (P.A.C.,
Planes de Inclusién, Cumbres de Desarrollo Social...) y la difusiéon de informaciones rele-
vantes para el sentido del proyecto y, por tanto, del medio rural y sus habitantes.

Aparte de estas cuestiones de indole general, de manera especifica, la URPF ha
de articular estrategias para servir de observatorio de los oficios, practicas y tecnologias
tradicionales en vias de desaparicion en el medio rural, con el fin de recuperar las bases
de sustentabilidad sobre las que éstos se articulan. También en el &mbito del mundo de
los valores sociales y culturales. Uno de los objetivos de esta movilizacion de la identidad
territorial es utilizar estas bases de sustentabilidad como punto de partida para la creacion
y mantenimiento de empresas innovadoras y adaptadas al mundo rural del siglo XXI.

El concepto de sustentabilidad ha sido dotado de personalidad propia cuando
ha dejado de ser una realidad cotidiana. Efectivamente, este término se ha acuilado una
vez que las sociedades industrializadas han dejado de generar practicas sustentables. Hasta
entonces, toda actividad econémica se regia por conceptos de racionalidad ecoldgica,
basada en conceptos intuitivos de respeto y conservacién el medio natural como fuente
finita de recursos. Las sociedades urbanas industrializadas dejaron de valorar el recurso
natural como factor limitante, manteniéndose este criterio tan solo, por razones obvias de
supervivencia, en los medios rurales dependientes de su entorno mas proximo: el entorno
natural.

El estar en permanente contacto con la realidad, con los problemas y las virtu-
des del medio rural, ha de dar una dimensién practica que, sistematizada adecuadamente,
tiene que conducir a construir respuestas validas para profundizar en la idea de un mundo
rural vivo y de una nueva sociedad liberadora. Un proyecto de futuro donde la calidad de
vidano se mida porlos niveles de consumo e intercambios financieros, sino porlos niveles
de salud, organizacién social, creatividad social y felicidad de las personas.
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6.1. Catedras

Qué es una catedra

La UR se estructura alrededor de las catedras. Estas podemos definirlas en fun-
cion de los siguientes elementos:
- esun eje alrededor del que se organizan los contenidos y conocimientos.
- su esencia es de base territorial.
- es global, holistico e integral. Tiene que ver con los saberes que se estruc-
turan en ese territorio concreto, cémo lo hacen y, sobre todo, qué vias de
desarrollo posibilitan.

Laseleccion de las distintas catedras tiene que ver con la propia manera de ser de
los territorios. Los criterios que hemos seguido son:

- existencia de sabedoras y sabedores.

- presencia real en el territorio de ese saber hacer.

- viabilidad econdmica, social y cultural.

- capacidad critica y de construccién de un nuevo modelo.

- sabiduria existente pero mno sistematizada ni suficientemente
visibilizada.

Participan de los conceptos claves que hemos desarrollado en nuestras bases
teéricas fundamentales. Por tanto dentro de sus finalidades podemos definir:

- ayudar alas personas a enfrentarse a las incertidumbres del cambio social
que experimenta nuestra sociedad actual.

- desarrollar mecanismos personales y sociales de resistencia frente a los
modelos culturales dominantes uniformantes.

- desarrollar y defender identidades personales y colectivas.

- desarrollar la capacidad de comunicacion con los demas.

- fortalecer los procesos de empoderamiento de las personas, mujeres y
hombres.

- reflexionar y ayudar a asumir criticamente los procesos de transforma-
cién en curso tanto tecnolégicos como sociales.

- crear formacion a la medida de las necesidades de los sectores sociales
populares.
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Esta complejidad implica que no pueden quedarse en la didactica de los oficios
perdidos sino que deben constituir un todo que recoja los multiples matices, conocimien-
tos, habilidades, técnicas, actitudes y reflexiones que se han generado en los territorios a
lo largo de siglos de trabajo de mujeres y hombres.

Por tanto debe incluir:
- oficios
- parte oculta de los oficios
- aspectos de mantenimiento de la vida
- usos y costumbres
* TECUTsO0S y Us0s
- relaciones personales y sociales que generan
- validez actual y perspectivas de futuro:
~cultural
~social
~economico
~ambiental

Que den lugar a procesos de:
+ Recuperacién y tratamiento de conocimientos ancestrales en vias de des-
aparicién. El valor real de estos conocimientos radica en la experiencia
acumulada mediante el ensayo de generaciones que los han ido perfec-
cionando en respuesta a las necesidades, adaptandolos a los recursos
disponibles y en consonancia con nuestra cultura e identidad. Es decir,
recuperamos nuestra experiencia colectiva, nuestra tradicion histérica y
nuestra cultura tradicional. Hacemos desarrollo endégeno anadiéndole
el valor de confrontarlo con los conocimientos cientificos y ayudando a
sistematizarlos.
Difusién docente del conocimiento. Una buena parte del proyecto con-
siste en la recuperacion de la memoria del saber hacer. Esta recogida se
realizard con métodos que permitan su divulgacién y su actualizacién de
una manera participativa y que contribuya al desarrollo de los territorios.
El mantenimiento de esta sabiduria no tiene como tnico objetivo su con-
servacién si no mantenerla viva posibilitando que sea la base de investi-
gacion, dinamizaciény formacién
Revalorizacion de actividades en desuso. Se trata de garantizar la vigencia
de los conocimientos seleccionados criticamente y para ello han de ser
utiles, han de ponerse en valor.

Estos procesos una vez abiertos han de tener su concrecién en las siguientes
actividades:
- Identificar actividades tradicionales que puedan contribuir al desarrollo
sostenible, ala equidad y ala mejora de la comunidad
- Recoger los conocimientos de los territorios rurales para validarlos y dar-
les la categoria de cientificos
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- Poner en marcha una estructura organizativa que permitala realizacién de
las actividades formativas, investigadoras y de dinamizacién

- Crear una red de catedraticas y catedraticos en distintas materias con dis-
posicién para ofrecer formacion y divulgaciéon paralos territorios rurales

- Establecer una oferta formativa anual y elaborar proyectos de

investigacién

Proporcionar todos los materiales, practicas, espacios y herramientas

necesarias y adaptadas a las necesidades de las personas participantes

Relacién de catedras de los distintos territorios

1. Gestiéon y mantenimiento de la biodiversidad
2. La comida

3. Vida rural y monte mediterraneo

4. Dinamizacién rural

5. Desarrollo y paisaje

6. Construccién sostenible

7. Ganaderia ovina

8. Horticultura ecolégica

9. Reposteria tradicional

10. Gestion del territorio

11. Semillas y variedades tradicionales

12. Alimentacién y gestion doméstica

13. Agroecologia en sistemas esteparios

14,. Construccién con tierra

15. Gestion de residuos orgdnicos y energias no industriales
16. Dinamizacién rural en territorios deprimidos

Areas de conocimiento:

Las catedras de cada territorio son muy amplias y abarcan realidades complejas
que de alguna manera hay que respetar.

Cualquier accion educativa ademas de unos contenidos especificos estara incar-
dinada en su contexto concreto.

También hay que tener en cuenta siempre las relaciones saberes tradicionales/
innovacién cientifica y tecnoldgica.
Contenidos especificos:

4 N

(Contem’dos especificos )

Contextualizacion: territorial, politica,
ambiental, con otros contenidos especificos
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- agricultura

- ganaderia

- recursos silvestres
- forestal

- construccién-arquitectura-vivienda
- artesanias

- paisaje

- economia rural

+ alimentacion

- energia

- salud

- vida comunitaria

+ dinamizacién rural

Métodos educativos

Las metodologias que van a utilizarse provienen de la educacién popular y de la
manera en que aprenden las personas adultas. Varios puntos van a ser claves para definir
la metodologia:

Uno de los elementos clave de la cultura campesina ha sido siempre el control
sobre los medios de produccién, sobrelatierra, pero sobre todo sobre los saberes ylos pro-
cesos de trabajo. Saberes que estan ligados al aprendizaje que se lleva a cabo directamente
con las personas y los lazos que tejen. Por tanto es necesario respetar de alguna manera
los tiempos y las relaciones que esta forma de aprender ha tenido tradicionalmente. Y que
mas que con habilidades aisladas tiene que ver con una manera de ver el mundo, con una
racionalidad propia.

Elaprendizaje es un proceso envirtud del cual se producen cambios mas o menos
permanentes en los sujetos implicados en el proceso; estos cambios estan vinculados a las
experiencias o practicas realizadas. Es en definitiva, un proceso interaccional en el que las
actitudes y el comportamiento de las personas se ven influenciados por los miembros del
grupo al que pertenece.

Portanto habra que establecer las condiciones para que se dé un aprendizaje sig-
nificativo y vivencial, partiendo del respeto a los conocimientos que tienen las personas
adultas. Cuando una persona adulta llega al lugar de aprendizaje viene cargada de expe-
riencias personales y profesionales que el educador ha de conocer, comprender, valorizar,
para, apoyandose en ellas, dar un nuevo paso en el proceso de aprendizaje. El aprendizaje
experiencial es utilizado para reflejar la idea de que es mas importante el aprendizaje en si
mismo, que los lugares, los momentos, los métodos e incluso las personas que estan pre-
sentes en el aprendizaje.

Principios que rigen el aprendizaje significativo:

- Crear una interaccién personal y una situacion educativa favorable
- Partir del desarrollo personal y de las ideas previas del alumno
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- Construir aprendizajes intimamente relacionados con las ideas e intere-
ses previos

+ Ayudar al alumno a que aprenda por si mismo como primer responsable
de su propia formacion, lo cual supone una intensa actividad por parte de
la persona que desee prepararse

- Motivar como condicion para el aprendizaje

- Modificar los esquemas de conocimiento que los alumnos poseen cuando
se enfrentan con la nueva informacién

Esto nos lleva directamente a Freire (73, 86): la base del hecho educativo es el
didlogo. Un didlogo auténtico, que sea comunicacion en el que educadores y educandos se
educan entre si con la mediacién del mundo. Lo primero que se pretende es la problema-
tizacién del propio conocimiento, ya sea cientifico, ya sea experiencial, en su relacién con
la realidad concreta, en la cual se genera y sobre la cual incide, para mejor comprenderla,
explicarla y transformarla.

La educaciéon implica un acto permanente de descubrimiento y redescubri-
miento de la realidad. Esto permite realizar un analisis critico sobre ella, y permite tratar a
los participantes como sujetos, con potencialidades y con saberes, y no como objetos. Este
“trabajo educativo dialogal” permite el paso de una conciencia ingenua, donde la persona
no tiene comprensién de los problemas, hasta llegar ala conciencia critica.

Las fases en que esta propuesta metodoldgica podria resumirse serian, sin per-
der de vista, que més que en ninguna otra metodologia, la idea de proceso es consustancial
a esta:

+ En primer lugar, el punto de partida es la propia experiencia de grupos y
personas. Se trata de que estos recuperen y analicen su experiencia colec-

tiva para descubrir cémo lo han hecho y para aprender nuevas formas de

actuar colectivamente.

- El siguiente paso supone la conceptualizacion y teorizacién de la practica.

No es suficiente conocer, es necesario comprender, es decir, sistematizar

el conocimiento, incorporar nuevas visiones, ver la relaciéon con realida-

des mas amplias,.. Se trata de, a partir de lo que se sabe, incorporar nue-

vos conocimientos, elaborar nuevas sintesis, construir colectivamente

nuevas formas de interpretar e intervenir en la realidad.

- Por dltimo, se vuelve a la practica. Es aqui, en la accién colectiva donde

la educacién popular adquiere su auténtico sentido, ya que més que una

metodologia para el conocimiento, se trata de una educacién para la

accién, mejor dicho, para la praxis.

Es una educacién participativa, tanto en la gestién como en la planificacién o
en las relaciones educativas, ya que solo se educa para la democracia viviendo los valores
democréticos, solo de aprende a participar responsablemente participando. Ello obliga
al didlogo, a la autogestion, a la confianza en las capacidades del educando para tomar
decisiones

Es liberadora, la educacién que es praxis social, debe ser activador del cambio,
debe capacitar para tomar las riendas del propio desarrollo; debe ser una educacién en la
libertad, enla justicia, que estimule la autoorganizacién
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Hace al participante sujeto de su propio proceso, considerdndolo ser activo,
individual en sus necesidades e intereses, y auténomo; lo hace responsable y comprome-
tido con su realidad. Supera por tanto la dualidad educacién y vida, convirtiéndose en un
ejercicio de responsabilidad a nivel personal y politico

Desarrolla una serie de capacidades que tiene mas que ver con la vida social que
con la académica: relaciones interpersonales, el trabajo en grupo, la capacidad de tomar
decisiones, la capacidad de organizarse, el sentido critico, la valoracién ética, la imagina-
cion creativa, etc.

Modalidades:

Las catedras se concretan en una serie de actividades que pueden ser multiples, y
no solo relacionadas directamente con la formacién, sino también con la investigacion, la
animacién..., ya que partimos de las realidades complejas y de las necesidades de las per-
sonas y los grupos y no del encasillamiento en estructuras conocidas e institucionalizadas.

Como han de ser estas modalidades:

muy abiertas y adaptindose a las necesidades de cada territorio y de cada
participante

- pueden ir desde férmulas clasicas a otras mas cercanas a la animacién y
dinamizacién

sea como fuere incluye actividades educativas formales, no formales e
informales

incluye los aprendizajes que se generan en las relaciones laborales, gru-
pales, asociativas, etc.

- tienen en cuenta que no tiene que ser siempre visuales o escritas sino que
podemos utilizar las transmisiones orales

lo colectivo es subversivo, por tanto se prima este tipo de modalidad
centrada en detectar problemas, y buscar soluciones: preguntar mas que
contestar

no nos interesa la formacion profesional o la instruccién. Nos interesa la
formacién de agentes que puedan labrarse un futuro personal y colectivo
en su territorio o en otro

se aprende cuando se emprende

Algunos ejemplos de actividades-tipo.

Encuentros presenciales que generen intercambios cualitativos y reflexiéon
mediante coloquios, conferencias, seminarios, lecturas, etc.

- Observatorio de la realidad rural

- Itinerarios formativos individuales

- Cursos presenciales, semipresenciales, o de otro tipo

- Talleres

- Preparacion de materiales y actividades para el 4ambito escolar
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Relaciones educativas:

Las acciones educativas se estructuran alrededor de tres figuras educativas que
tendran unas relaciones que tengan en cuenta que trabajamos con personas adultas con
conocimientos, cosmovisiones, etc., propias de las que hay que partir.

( Sabedores/as ) — ( Educadores/as )
C )

- Sabedores/as 0o Maestras/os: sonlas personas que poseen el conocimiento.
Tienen experiencia y esa experiencia profesional y vital les ha permitido
construir unos conocimientos que queremos difundir y volver a poner en
valor.

Educandos/as

+ Educadores/as: sonlas personas que coordinan el acto educativo. Preparan
las condiciones para que se pueda compartirse ese saber, recrearse y crear
a partir de él nuevos conocimientos.

+ Educandos/as: son las personas interesadas en esos saberes y que estan
dispuestas a participar en procesos de aprendizaje, investigacién y
desarrollo.

Destinatarios/as:
Nos dirigimos a un amplio espectro de destinatarios, cada uno con unas caracte-
risticas diferenciadas que habra que trabajar especificamente.

- Habitantes del territorio: estudiantes, emprendedores/as, desempleados,
personas mayores, trabajadores/as de todos los sectores especialmente el
agricola.

+ Neorrurales

- De otros territorios rurales y urbanos

- Técnicos/as

114_,



ESTRUCTURA EDUCATIVA

115



7.

EVALUACION




EVALUACION

Consideramos que la evaluacién es un elemento fundamental dentro de nuestro
proyecto de Universidad Rural. Al igual que todos los demas elementos partimos de unos
principios comunes para luego concretar cada territorio segiin sus necesidades.

Nos interesa sobre todo valorar las acciones y procesos que vamos llevando a
cabo, y si estos responden verdaderamente a los objetivos que como Universidad Rural nos
proponemos. Todo ello con el propésito de mejorar la calidad de las actuaciones que nos
planteamos. Varios son los ejes sobre los que nos proponemos evaluar:

- Actividades realizadas en cada eje de trabajo

- A nivel metodolégico

- A nivel de contenidos

+ A nivel de cumplimiento de objetivos

- Cumplimiento de objetivos propuestos a corto, medio y largo plazo como
Universidad Rural

- Funcionamiento de la propia organizacion

Para ello se elaborardn indicadores que deben recoger informacion que nos dé
las claves de si verdaderamente estamos generando las dindmicas que nos proponemos.
Para ello debe contestar algunas preguntas fundamentales:

Indicadores generales de funcionamiento: ;Cémo se van desarrollando los pro-
cesos como Asociacién comarcal y red de asociaciones?
- Constitucion y funcionamiento de la asociacién local
+ Creacion de redes en el territorio
- Existencia de una oferta formativa anual
- Realizacion de recuperacion e investigacion de saberes
- Darespuesta a problemas concretos del territorio

Indicadores de realizacién: ;Qué actividades se planean y cémo se llevan a
cabo?
- Acciones llevadas a cabo
- Participacion de distintos colectivos
- Utilizacién de metodologias participativas
- Equidad de género

Indicadores de impacto: jlas actuaciones que realizamos estan consiguiendo los
objetivos a largo plazo que nos proponemos?
- Desarrollo sustentable
+ Equidad
- Democracia participativa
- Revalorizacién de la cultura propia
- Construccién de un sistema formativo adaptado a necesidades y propues-
tas de los territorios rurales

117



8.

ESTRUCTURA

JURIDICA
Y POLITICA




ESTRUCTURA JURIDICA Y POLITICA

8.1. Las asociaciones comarcales.

La asociacion comarcal es el marco juridico y organizativo del que cada una de las
URPFs se va dotando para hacer operativa la idea.

Todas las asociaciones comarcales llevardn el nombre comtn de Universidad
Rural Paulo Freire y como nombre especifico el de la comarca, o en su caso el del ambito
de su intervencion. Adn asi, desde la perspectiva pedagogica, se prefiere tener en cuenta
como marco de trabajo el espacio geografico de la ‘comarca natural’ dado que ello da mas
coherencia al proyecto, al tener més en cuenta las identidades histéricas y culturales de los
lugares donde trabajamos.

El conjunto de asociaciones comarcales asumiran entre sus fines los objetivos
propuestos en la asociacién estatal de Universidades Rurales.

Cada asociacién comarcal podra contemplar en suideario todos y cuantos objeti-
vos especificos considere oportunos, siempre y cuando no contradigan los fines comunes.

Las asociaciones comarcales estin compuestas por personas fisicas que respon-
den a cada uno de los siguientes perfiles:

Sociasy socios

Son el recurso mas importante de la URPF. Son todas las personas que parti-
cipamos directamente en dicho proyecto, los que creamos la comunidad educativa de la
URPF, discutimos el proyecto politico de la misma y aprobamos todos los afios los planes
docentes. Los socios somos a su vez educadores/as y educandos/as, siendo con ello fieles a
la propuesta de Paulo Freire : nadie educa a nadie, nos educamos juntos en relacién con el
mundo donde vivimos.

Miembros colaboradores

Son aquellas personas fisicas que apoyan técnica y econémicamente el proyecto
dela URPF, y muy especialmente aquellas personas que por su trayectoria de vida, su espe-
cializacién en temas transversales, sus conocimientos practicos, teéricos, cientificos, aca-
démicos, prestan apoyos coyunturales a los planes educativos de la URPF. Los miembros
colaboradores también pueden ejercer la actividad docente en la URPF.

Educadoras
Son las personas que tienen una préactica (no un discurso) en el desarrollo
socioeconémico de una comunidad rural, expresado en los campos de: la economia, el
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empleo, los servicios sociales, la educacion, la cultura, la produccién de bienes y servicios,
la gestion de los recursos naturales, la recuperacion de pueblos abandonados, la gestion
de los ayuntamientos, etc. Con una apuesta por transformar el mundo rural y la socie-
dad donde vivimos, desde lo local pero sin perder la referencia de lo global, y asumiendo
el desarrollo integral y sostenible como modelo y referencia permanente para la acciéon
transformadora. Son las personas que estin inmersas en procesos, con el respaldo de la
comunidad educativa de la URPF, y donde sus practicas tienen un componente de educa-
cion liberadora. Son las personas que estan dispuestos a socializar su saber hacer, materia
prima para hacer universal la URPF, y desde donde organizan las catedras y se construye el
plan docente anual.

Por dltimo, las diferentes URPFs comarcales, para un mejor desarrollo de su
actividad docente podran crear, bajo la figura de convenios de colaboracién:

- Los Centros Asociados, como infraestructuras de apoyo para la actividad
formativa, bien como apoyo pedagégico o bien como apoyo logistico para
actividades que necesiten del uso de alojamiento y comidas. Las personas
titulares de los centros asociados han de estar de acuerdo con los princi-
pios de la URPF.

- Las Aulas de Expansion, se refiere a otros grupos o colectivos con practicas
educativas de interés parala URPF pero se encuentran fuera del &mbito de
actuacién de la comarca donde trabajamos.

8.2. La asociacidn estatal - asociacién de asociaciones.

La asociacién Estatal denominada Universidad Rural Paulo Freire es el marco
juridico, organizativo y de encuentro de las diferentes Universidades Comarcales. Desde
ella se intenta coordinar el trabajo local haciendo de éste una propuesta educativa colec-
tiva para ofertar a la sociedad. También desde donde se cuida la filosofia, los contenidos
de las diferentes propuestas y la pedagogia con que hemos de trabajar en los diferentes
territorios.

Estara formada por personas juridicas y en concreto por las asociaciones comar-
cales que previamente soliciten su pertenencia ala misma.

La asociacién estatal asume como ideario los siguientes objetivos:

- El desarrollo de programas educativos y otras acciones que hagan avanzar
el conocimiento critico de la sociedad y crear un pensamiento politico,
econdmico, social y cultural alternativo y transformador.

- Coordinar y potenciar el trabajo de los grupos y personas que trabajan y
son sensibles hacia la consecuciéon de un mundo rural vivo con su proble-
matica especifica.

- Impulsar la educacién, enseflanza y cultura popular del medio rural, pro-
moviendo el desarrollo endégeno y sostenible.

- Generar una nueva cultura campesina-rural, cultivando el saber-hacer.

- Potenciar la globalizacién de la justicia y la solidaridad entre los pueblos,
reafirmandose en el compromiso ético.
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- Reorientar la formacién que llega, adaptando la oferta a la realidad histé-
ricay natural, vinculandola hacia su recuperacion.

Favorecer el didlogo entre saberes, integrando las culturas, ya que com-
partiendo el saber, se construye el conocimiento.

Ser una via para rescatar el “saber hacer” de la poblacién rural y
campesina.

Poner en practica los principios de cooperacién mutua: “todas las perso-
nas pueden aprender, todas pueden compartir sus conocimientos”.

Ser laboratorio de métodos de educacién informal de personas adultas y
un espacio de reivindicacién de la socializaciéon del saber.

Promover y recuperar la investigacion y el anilisis de las diferentes
realidades.

Potenciar la cooperacién transnacional, fundamentalmente con los pai-
ses en vias de desarrollo.

Impulsar la educacién, la formacion, el desarrollo personal, social de la
poblacién rural especialmente de los sectores de poblaciéon con riesgo de
exclusion social (poblacién inmigrante, mujeres, discapacitados, infan-
cia, juventud...)

Promover programas que propicien la mejora de la calidad de vida de la
poblacién rural.

Establecer, apoyar o realizar convenios y programas con otras personas,
colectivos o instituciones publicas o privadas, en coherencia con los fines
de esta asociacion.

Para el cumplimiento de estos fines se realizaran las siguientes actividades:

Generar movimiento y encuentro de personas, valorando los procesos
de participacién como medio para generar experiencias que procuren el
crecimiento.

Utilizar la accién como promotora de aprendizajes

Desarrollar el "Saber hacer” desde el territorio, contextualizando la tarea
educativa dentro del marco de un desarrollo a escala humana.

Compartir el saber para construir el conocimiento

Entender la vida como experiencia de futuro

Difundir, editar, publicar todos aquellos documentos y textos suscepti-

bles de ser trasladables a otros colectivos

Construir el proyecto educativo —plan docente anual como resultado de la

suma de los proyectos educativos de las asociaciones comarcales.

Difundir la oferta educativa de forma colectiva.

Desarrollar actos y acciones dirigidas a la dinamizacién, integracién y

desarrollo de las personas fundamentalmente de aquellos sectores de

poblacién con riesgo de exclusion social ( inmigrantes, discapacitados,

mujeres, nifos, jévenes, personas mayores,...)

- Acciones de investigacién y andlisis social, educativo dirigido a generar
procesos de evaluacién y de retroalimentacién.

- Establecer convenios para el uso y gestién de fondos publicos.

Certificar la experiencia acumulada como via para reconocer el saber hacer.
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La URPF se define como un movimiento asambleario, la asamblea de asocia-
dos es el lugar de encuentro de todas las asociaciones comarcales y desde ella se toman las
decisiones que marcan la vida de la URPF estatal. Una Junta directiva serd la encargada de
ejecutar todos los acuerdos tomados en la asamblea y de responder a las necesidades coti-
dianas de la asociacién.

8.3. Estrutura técnica.

La estructura técnica que poco a poco iremos construyendo ha de ser una herra-
mienta para dar respuestas diarias a las necesidades colectivas. Entre otras cabe destacar
las siguientes necesidades:

- gestién de recursos

- difusién oferta formativa

- medios de comunicacién

- apoyo pedagoégico

* proyectos

- relaciones institucionales

- estudios técnicos/investigacién
- formacién de formadores

- otras que vayamos demandando

Para evitar que dicha herramienta se centralice y dependa en exclusiva de un
equipo humano externo a las asociaciones comarcales se propone que el modelo de ges-
tion esté asentado en el aprovechamiento de la gran riqueza disponible en cada una de las
comarcas y asi fortalecer los recursos locales y las asociaciones comarcales.

La asamblea estatal o en su caso la Junta Directiva actualizara de forma perma-
nente la organizacién de los recursos disponibles en funcién de las necesidades de los
asociados:

necesidades colectivas expresadas

- servicios a crear para cubrir las demandas

- entidades (URPFs comarcales) que pueden prestar dicho servicio
- persona responsable de coordinar el servicio

8.4.. Reglamento de régimen interno.

El reglamento de régimen interno es una herramienta para ordenar la toma de
decisiones con respecto a los acuerdos tomados en la asamblea referidos a la mejora del
sistema de funcionamiento de la asociacién. El reglamento de régimen interno es un docu-
mento en permanente transformacién adecudndolo a las necesidades organizativas de la
asociacién y nunca ha de contradecirse con los objetivos y principios expresados en los
estatutos de la URPF . En la actualidad el reglamento tiene regulado la incorporacién de
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nuevos socios. Dicha incorporacién supone por parte de la candidatura a la pertenencia a
la URPF estatal los siguientes compromisos:

- tener definido el territorio-comarca donde se trabaja

- proyecto educativo. Minimo una catedra sustentada sobre los saberes del
territorio

- el aval de 2 socios que le presenten como futuro candidato

- un afio de trabajo en conjunto, con voz pero sin voto

- constituir la asociacién comarcal con objetivos y fines similares

- asumir el nombre genérico de URPF y el especifico de la comarca

Nuevos socios:

- Una memoria de las actividades de los tltimos afos.

+ Una memoria con las actividades previstas para un futuro préximo.

- Que presenten una propuesta y/o solicitud de incorporacion a la Junta
Directiva, explicando las razones por las que desean formar parte de la
entidad.

- Los estatutos, CIF, composicion de socios de la entidad y de la junta direc-
tivay certificado del acta dénde se acuerda solicitar al incorporacion a esta
entidad y cualquier otro documento que la permanente o asamblea crea
conveniente

+ Que reciban una visita de una persona de la Junta directiva o de quien esta
delegue. Y que durante un afio asistan a encuentros, jornadas... para favo-
recer un mejor conocimiento.

- Durante este primer afio de mutuo conocimiento no pagan la cuota de
socios pues aun no son socios de pleno derecho.

- El aval de dos entidades socias, que garanticen la estructura organizativa,
la coherencia y el compromiso social de la nueva Asociacién que trabaja
compartiendo los objetivos con nuestra entidad. Y en el caso de no estar
avalados por otros socios, se les preguntara a los socios de la misma pro-
vincia y/o comunidad auténoma.

- Y que asistan a la asamblea donde se va a decidir su aceptacion.

8.5. Feminario.

Es éste un espacio de encuentro y debate que hemos creado en la URPF, y desde
el que estamos trabajando para lograr la visibilizacién de las mujeres y su papel en la his-
toria del mundo rural.

Partimos de una perspectiva feminista, pues es necesario posicionarse ideol6-
gicamente. El feminismo es una actitud critica y de accion, una herramienta eficaz para
detener la desigualdad, la cual persiste atin en nuestros dias, y de manera més acuciante en
el mundo rural. El feminismo nos beneficia a mujeres y a hombres en tanto que nos hace
personas mas libres, auténomas e independientes.

Apesar de laigualdad formal de la que hoy en dia disfrutamos, y que tanto nos ha
costado conquistar, estamos lejos todavia de lograr una igualdad real, necesaria para que
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mujeres y hombres podamos vivir y desarrollarnos como personas, independientemente
del sexo de nacimiento. Y esto lo vemos y vivimos en nuestra vida cotidiana, en el trabajo,
en la calle, en casa..., adoptando sus formas mas violentas y crueles precisamente en el
dmbito m4s intimo y cercano.

Sinos centramos en el mundo rural, la situacién de las mujeres toma unas carac-
teristicas bien diferenciadas, en muchos aspectos bastante mas negativa de aquellas que
viven en las ciudades. En el &mbito laboral, las mujeres padecemos mas el desempleo que
los hombres; las explotaciones agrarias y ganaderas son propiedad y estin dirigidas mayo-
ritariamente por hombres (las mujeres estan al frente de una explotacién normalmente
cuando el hombre falta), pero siguen trabajando en ellas como conyuges, ayuda familiar,
etc., dependientes del titular de la explotacién a efectos de cotizaciones, préstamos, etc.

Las alternativas laborales son muy limitadas, y se relacionan principalmente con
oficios tradicionales femeninos, en el 4mbito de cuidados (limpieza, ayuda a domicilio,
etc.), o en el turismo rural, normalmente en una situaciéon de precariedad laboral.

Al mismo tiempo, las mujeres siguen siendo las responsables de las personas
dependientes, por edad o salud, prestando también apoyo y servicios a la gran mayoria de
varones adultos. Las tareas que desarrollan son interminables, van desde la alimentacién,
lalimpieza, la salud, el afecto..., un trabajo que implica complejas tareas de gestion y orga-
nizacién. Trabajo que no estd reconocido, pagado ni valorizado.

Por eso las mujeres jévenes se marchan, abandonan los pueblos y un modo de
vida en el que tradicionalmente no se les reconoce su trabajo, no encuentran espacios pro-
piosy su tiempo no les pertenece.

Asi, la despoblacion que sufre el espacio rural esta directamente relacionada con
el envejecimiento y la masculinizaciéon de la poblacién, con el rechazo femenino al lugar
que le es asignado. Gomo consecuencia van desapareciendo las escuelas, los servicios, y
comienza a convertirse realmente en un grave problema social cuando va quedando una
poblacion cada vez mas envejecida y necesitada de cuidados.

Enla URPF apostamos por un mundo rural en el que se mantengan vivos los pue-
blos, desde su propia identidad cultural, fortaleciendo la actividad agricola y ganadera que
tradicionalmente les ha sustentado, en equilibrio con su entorno natural, desde la demo-
cracia cultural. Por ello hay que hacer un gran esfuerzo para construir este mundo rural con
y también para las mujeres.

Nuestros pueblos son el mejor lugar posible para desarrollar un modo de vida
donde los ciclos vitales sean respetados, donde nacer, crecer o envejecer no esté supedi-
tado a los cambiantes ritmos de trabajo, definido por un sistema socioeconémico que se
nos impone desde fueray en el que no podemos tomar decisiones.

Para el Feminario es una prioridad la sostenibilidad de la vida en armonia con
nuestro entorno. Por ello las mujeres han de ocupar el lugar que les corresponde en el
mundo rural.

Mujeres que toda suvida han estado trabajando en el campo, en el cuidado de sus
hijas e hijos, de sus mayores, enla casa, etc. Mujeres sabias de la tierra que nunca fueronala
escuela pero que tienen la sabiduria que les dio su experiencia, que no saben leery escribir
pero leen los signos y expresiones de la vida, mujeres dadoras sin esperar nada a cambio,
sino todo lo contrario, y en muchos casos, ninguneadas, invisibilizadas, maltratadas...

Alo largo de sus vidas, todas hechas de trabajo, han acumulado una gran varie-
dad de saberes en todos los campos imaginables, desde la produccion agricola, la cria de
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ganado, la salud o el cuidado de las personas, conocimientos no reconocidos ni valorados,
pero necesarios para la vida. No podemos dejar que desaparezca la cultura de la que las
mujeres han sido depositarias, que estd en peligro con toda su capacidad innovadoray toda
su experiencia.

Esta es la perspectiva desde la que trabaja el Feminario, asesorando a los dife-
rentes grupos en el desarrollo de sus actividades, facilitando indicadores y herramientas
bésicas para aplicar la perspectiva de género, y desarrollando proyectos propios de sensi-
bilizacién, formacién e investigacién.

Desde aqui os invitamos a compartir este espacio, en continua creacién y desa-
rrollo, para visibilizar los trabajos y los tiempos de las mujeres, para poder elegir la forma
de vivir y de gestionar nuestras vidas en nuestros pueblos.

Tenemos buenas razones...
+ Porque compartimos el anhelo de “poner las cosas en su sitio”.
- Porque en la historia de las mujeres campesinas, hay que anadirle a la
opresion sufrida como campesinas, el sometimiento a sus propios com-
pafieros, padres, hermanos o hijos. Mujeres que sienten doblemente la
injusticia por su condicién social y por su condicion sexual.
Porque la URPF propone una mirada al pasado, desde el presente, bus-
cando respuestas para el futuro. Y queremos vernos en la historia. Para
ello debemos mirar conjuntamente, sin recelos, en disposicién no sélo
de mirar sino de ver y comprender. Y porque las respuestas de futuro para
el mundo rural no serdn sustentables si no contemplan los principios de
equidad de género.
Porque el proyecto de la URPF es también un proyecto de desarrollo, en
el que hay que reconocer las relaciones de poder y de conflicto existen-
tes entre hombres y mujeres para entender la subordinacion de éstas. De
esta manera la perspectiva de género, ademas de ser una herramienta de
diagnéstico y una metodologia indispensable para el proyecto, tiene un
componente politico e ideoldégico transformador. Trata de influir en la
produccién de cambios sociales hacia la consecuciéon de una mayor equi-
dad entre mujeres y hombres.
Porque en el grupo que forma la URPF, como para la mayoria de las perso-
nas, existen carencias de concienciacién sobre el papel de las mujeres en
el mundo rural y sus relaciones tanto con el medio como con los hombres.
Esto esta conllevando a que, en nuestras metodologias de trabajo no se
incluya adecuadamente la perspectiva de género.
Porque el mundo rural que queremos ha de tener otra practica con res-
pecto al cuidado de las personas, de forma que sea una necesidad recono-
cida socialmente y compartida lo mas equitativamente posible.
Porque planteamos la necesidad de cambios, vividos en primera persona.
Adquirir una conciencia feminista supone diferentes ritmos, depende de
la experiencia vivida. Hay que aprender a hacer una nueva lectura de la
realidad.
- Porque queremos un proyecto de vida en el mundo rural, también en
femenino.
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Objetivos y ejes de trabajo

El Feminario se propone como finalidad garantizar la aplicacién del enfoque de
género en la URPF alo largo de todo su proceso.

La incorporacién de la perspectiva feminista en el planteamiento de objetivos,
elaboracién de contenidos y en la eleccién de metodologias adecuadas es nuestro reto para
que el principio de equidad entre mujeres y hombres quede reflejado en todas y cada una
de las acciones que se propongan.

De manera especifica nuestros objetivos son los siguientes:

1. Inducirun proceso de reflexién acerca de la construccién social de laidentidad
de género, que nos ayude a avanzar en el disefio de estrategias activas desde una perspec-
tiva transversal.

2. Proporcionar las herramientas y los recursos necesarios para la sensibiliza-
cion, formacién y capacitacién desde una perspectiva de género.

3. Establecer una linea de trabajo prioritaria que sirva para fortalecer, cohesio-
nar, intercambiar y difundir las acciones de cada comarca, para poder compartir objetivos
ylineas de actuacion dirigidas a superar las desigualdades que siguen existiendo por razén
de sexo.

4. Realizar un analisis del impacto de cada proyecto en las relaciones de género
mediante la incorporacién de indicadores especificos que permitan conocer y difundir las
diferentes experiencias de trabajo.

Ejes de trabajo:

» Incluir la perspectiva de género en todas las actividades de la URPF

- Utilizar un lenguaje no sexista, que no invisibilice, pero también claro y
sencillo con el que se pueda identificar la mayoria de la gente.

+ Formacién continua de las personas que forman parte de la URPF, facili-
tando materiales e indicadores, metodologias de trabajo.

- Acompafiamiento a personas y grupos en el proceso de aprendizaje.

- Visibilizar los trabajos, la pobreza y los tiempos de las mujeres, y su papel
en la historia del mundo rural.

- Investigar, revisar, reinterpretar y valorar los saberes y conocimientos de
las mujeres en el mundo rural.

Estructura

El Feminario se organiza en dos niveles: estatal y comarcal.

En cadauno delos grupos de la URPF hay una persona responsable del Feminario,
que desarrolla los objetivos de éste en su grupo y colabora en el Feminario estatal. Propone
y desarrolla proyectos propios en su comarca, adaptados a los intereses concretos y al ritmo
de ésta, iniciativas que puede proponer también en el ambito estatal.

El Feminario estatal estara compuesto por varias personas de los diferentes gru-
pos., y se encargara de llevar a cabo las funciones que ya se han sefialado.

El funcionamiento es democratico, con la participacién directa de todas las per-
sonasy la capacidad de decidir en todas las cuestiones que se planteen.
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1. Comarca del Eume. Galicia

V)
(]
N
GAL Asociacion Euroeume. /—\

EuroEume esuna asociacion sin &nimo de lucro, declarada de interés ptblico, en
la que pueden participar todas las entidades juridicas y personas fisicas interesadas en el
desarrollo integral de su drea de actuacién, que comprende los ayuntamientos de Cabanas,
A Capela, Moeche, Monfero, Pontedeume, As Pontes, San Sadurnifio, As Somozas e
Vilarmaior, todos ellos en la provincia de A Corufia (Galicia).

La comisién promotora comenzé sus actividades en el ailo 1990, mediante la
sensibilizaciéon de las corporaciones locales realizando visitas a otras zonas donde exis-
tian programas de desarrollo, amplidndose posteriormente esta sensibilizacién a otros
colectivos (asociaciones de vecinos, cooperativas agrarias, asociaciones empresariales),
mediante jornadas técnicas, visitas a Iniciativas Leader, cursillos, etc.

El Centro de Desarrollo Rural EuroEume se constituye legalmente el 2 de sep-
tiembre de 1996, segin la Ley 194/1964, de 24, de diciembre de Asociaciones. EuroEume
fue declarada Asociacién de Utilidad Publica segiun la Orden Int 2593/2.002 do 30 de
septiembre.

Para contribuir al desarrollo de los nueve ayuntamientos antes citados esta
implementando programas de desarrollo local desde el afio 1.998 (primero un programa
PRODERy posteriormente la Iniciativa Comunitaria Leader +, entre otros).

EuroEume tiene vocacién de constituirse en un foro de debate donde consen-
suar las actuaciones prioritarias para este territorio. Asi es imprescindible mantener la
pluralidad politica, la transparencia en la gestién de los recursos ptblicos y el principio de
puerta abierta, que garantice la libre adhesién y participacion en la entidad. Actualmente
se cuenta con una base social de aproximadamente 60 asociaciones ademas de los propios
9 ayuntamientos.

La Junta Directiva la constituyen agentes publicos y privados de d&mbito local y
regional, de forma que aseguren la participacién y representacion del total de los sectores
implicados. Los 14 miembros que integran la Xunta Directiva se distribuyen del siguiente
modo: Cuatro Alcaldes-Presidentes representando a los ayuntamientos, un representante
de la Conselleria de Vicepresidencia e Benestar Social, otro de la Diputacién Provincial
de A Coruiia, dos de las Asociaciones Recreativas, Culturales y Deportivas, dos de las
CooperativasySociedades Agrarias de Transformacion, dosde Asociaciones de Empresarios
y Comerciantes y otros dos de las Asociaciones Vecinales y sin animo de lucro.
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Asimismo, laAsociacién cuenta con un equipo técnico que desarrollalas funcio-
nes de gerencia de los programas y proyectos que desarrolla EuroEume.

Universidade Rural P.F. Do Eume.

La Asociacién Universidade Rural do Eume es una asociacién sin 4nimo de lucro,
en la que pueden participar todas las entidades juridicas y personas fisicas interesadas y
comprometidas con los fines de la Asociacién. Se inicia el proceso de constitucion en abril
de 2004, formando parte del proyecto URPF, siendo formalmente constituida como orga-
nizacion de naturaleza asociativa y sin 4nimo de lucro, en As Pontes (A Coruria) el dia 6 de
marzo de 2006, con la denominacién de Universidade Rural do Eume.

Territorio comtn al GALy ala URPF Eume.

Los nueve ayuntamientos que integran el &mbito actuacion de la Universidade
Rural do Eume son Cabanas, A Capela, Monfero, Moeche, Pontedeume, As Pontes, San
Sadurnifio, As Somozas e Vilarmaior, todos ellos en la provincia de A Corua.

El territorio EuroEume tiene una extension de 793.4 kmz2, y cuenta con 37.251
habitantes de derecho, segtin la Revisién del Padrén Municipal del aio 2000. De las cifras
anteriores resulta una densidad media en la zona de 47,0 hab/kmz, lo que representa una
cifra muy baja con respecto alas medias gallega (92 hab/km2) , y provincial(13ghab/kmz).

Dentro de este territorio podemos apreciar claramente dos climas diferentes que
vienen dados por la proximidad o lejania de la costa, de tal manera que podemos clasificar:

- Zona Costera: el clima es de influencia Ocednica y de tipo atlantico mari-

timo, con unas precipitaciones que rondan os 1.400 mm y una tempera-

tura media de 15 grados.

- Zona de Interior: Donde la climatologia se recrudece, aumentando las
precipitaciones hasta los 1.goomm y bajando la temperatura media hasta

los 11 grados.

En este territorio encontramos cuatro espacios incluidos en la RED NATURA
2000, el parque natural de las Fragas do Eume, que comprende a los ayuntamientos de A
Capela, As Pontes, Cabanas, Monfero, y Pontedeume; asi como los espacios Xubia-Castro ,
que comprende terrenos de los ayuntamientos de A Capela, As Pontes, As Somozas, Moeche
e San Sadurnifio, el espacio Ortigueira-Mera, que abarca terrenos de los ayuntamientos de
As Pontes y As Somozas y el espacio Xistral que comprende parte de terrenos del ayunta-
miento de As Pontes entre otros.

2. Comarca Paramos y Valles Palentinos.
Castilla-Leon. / %ﬂ
[ 7o
GAL Paramos y Valles /_—\
El grupo de accién local Paramos y Valles Palentinos es el organismo Gestor

de los fondos comunitarios en la comarca natural que da nombre; y estd compuesto por
Ayuntamientos de la Comarca, Mancomunidades, Agrupaciones Agrarias, Asociacion de la
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Mujer Rural, Asociaciones Culturales, Red de Turismo Rural, PYMES, Cooperativas, etc. La
maxima autoridad recae en la Asamblea General de socios, como en toda asociacién legal-
mente constituida, teniendo la representacion una Junta Directiva.

Sus objetivos son multiples y variados, pero todos ellos tienen como finalidad
tltima, conseguir MEJORAR LA CALIDAD DE VIDA DE LA POBLACION RURAL, y con ello
evitar la pérdida de poblacion de las zonas rurales.

Y sus estrategias de desarrollo pasan por:

- Valorar y utilizar los recursos autéctonos de la comarca.

- Generar actividades respetuosas con el medio rural.

- Complementar la economia comarcal mediante la diversificacion de
actividades.

Universidad Rural P.F. Paramos y Valles Palentinos

LA ASOCTACION Escuelas Campesinas de Palencia URPF es un ente educativo
que ofrece instrumentos de formacién vinculados al territorio adaptados alos nuevos retos
que plantea la sociedad actual, primando la transmision de los conocimientos rurales en
pro de la recuperacion y construccién de lo local.

Territorio comtn al GALy ala URPF
La comarca, esuna comarca natural con 52 municipiosy140 pueblos agrupados
en 4 subcomarcas que son:
- Saldafia con 22 municipios y 8o pueblos
- Valdavia con 12 municipios y 22 pueblos
- Boedo con 12 municipios y 25 pueblos
- Ojeda con 6 municipios y 13 pueblos

Posee 14.315 habitantes y una extensién de 1867,07 Kmz siendo su densidad
poblacional de 7,667 hab/Kma.

Se encuentra situada en la mitad norte de la provincia de Palencia, como un
espacio de transicién entre el comienzo de la Montafia Palentina, (formando parte, a su
vez, del sur de la cordillera Cantabrica,) y el comienzo de Tierra de Campos, (enclavada en
la meseta castellana), limitando por el Oeste con la provincia de Leon y por el Este con la
de Burgos.

3. Comarca Sierra del Segura. Castilla-La Mancha. /—K [ ’s7 o

GALy Universidad Rural Paulo Freire de la Sierra del Segura.

La URPF Sierra de Segura es un programa del Grupo de Accion Local , que apuesta
por el desarrollo sostenible del mundo rural a través de la formacién, investigacién y difu-
sién del conocimiento campesino. Se trata de un movimiento que pretende favorecer nue-
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vas iniciativas de desarrollo econémico, alternativo y respetuoso con el medio, que favo-
rezca la fijacién de la poblacién rural, pero manteniendo sus formas culturales propias.

La Universidad Rural Paulo Freire de la Sierra del Segura surge en octubre de
2007 vinculada al Grupo de Accién Local de esta comarca. Cuenta con un técnico que es
quien coordina la gestion de este proyecto.

Territorio comtn al GALy a la URPF Sierra de Segura.

La URPF Sierra del Segura se encuadra dentro de la Comarca de la Sierra del
Segura. Esta, se encuentra al sur de la provincia de Albacete, siendo sus limites geogra-
ficos: al norte, los términos de Vianos, Alcaraz, Penascosa, Alcadozo y Pozohondo; al sur,
provincia de Jaén; al este, provincias de Granada y Murcia; oeste, término municipal de
Hellin y provincia de Murcia. La comarca se encuentra formada por doce municipios
(Ayna, Bogarra, Elche de la Sierra, Férez, Letur, Liétor, Molinicos, Nerpio, Paterna del
Madera, Riépar, Socovos y Yeste) y presenta unas caracteristicas fisicas homogéneas, toda
ella pertenece ala cordillera bética, lindante en su parte noroccidental conla llanura man-
chega, éstaal aproximarse a la Sierra del Segura origina impresionantes balcones naturales
que constituyen una de las caracteristicas mas acusadas del paisaje serrano. Este territorio
montafioso estd vertebrado principalmente a través del rio Segura, que le da nombre, y sus
afluentes (Mundo, Tus, Zumeta y Taibilla), cursos fluviales que configuran la cuenca alta
de la Confederacion Hidrografica del Segura y que se en regulados por cuatro pantanos
(Cenajo, Talave, Fuensanta y Taibilla) que han supuesto histéricamente un handicap a las
ya de por si dificil comunicacién en el territorio.

La Comarca se encuentra integrada por un conjunto de alineaciones montafio-
sas con orientaciéon suroeste-nordeste, intercaladas por angostos valles que conforman
un paisaje de montaia de singular belleza. Integrado en el dominio de las cordilleras
Prebéticas, en los que predominan los materiales cretacicos (calizas, dolomias) sobre las
que se han desarrollado karts de excepcional interés (calares) en el que abundan lapiaces,
uvales, dolimas, poldje y cuevas. El caso més llamativo, aunque no el inico, es el del Calar
del Mundo, con un campo de colimas y torcas muy bien desarrollado y una excepcional
cavidad subterranea, la Cueva de los Chorros, probablemente la tercera de Espafia en lon-
gitud, de cuya salida nace, conformando la cascada mas altay espectacdular de la Region, el
fio Munco. Ambos rios, Mundo y Segura, junto con sus tributarios (Zumeta, tus, etc.) con-
forman sendos cafiones fluviales, en los que son frecuentes los escarpes de gran altura.

La Sierra del Segura constituye un espacio de gran riqueza y diversidad paisajis-
ticay medioambiental, siendo un lugar de reserva de bienes naturales y culturales (natu-
raleza, paisaje, agua, oxigeno, patrimonio historico y artistico, etc.). El espacio natural ha
sido un recurso con el que la poblacién ha convivido y aprovechado alo largo del tiempo de
forma respetuosa, lo que ha permitido que hoy disfrutemos de este legado natural y puede
ser el eje en torno al cual gire su futuro. Las culturas tradicionales, basadas en el conoci-
miento, convivencia y respeto del medio, aseguraba el autoabastecimiento de las poblacio-
nes segureilas. Un medio, un paisaje, que tienen un papel esencial en la economia tradi-
cional, pero también en el patrimonio cultural, a los que debemos adecuar el desarrollo de
toda la comunidad a través de su conocimiento, valoracién y respeto de los principios basi-
cos de organizacién del paisaje para poder autogestionar de manera legitima toda inter-
vencién sobre él en funcién de sus posibilidades y limitaciones, con el fin de no romper el
equilibrio de sus sistemas fisico-naturales e histérico-culturales.
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4. Comarca Sierras de Béjary Francia.
Castilla-Leon.

V]
T o A
GAL- ASAM SN [Te

ASAM es decir La Asociacién Salmantina de Agricultura de Alta Montafa, somos
una asociacién sin animo de lucro que agrupa a personas fisicas y entidades de la comarca
de Sierra de Bejar -Sierra de Francia, constituida como tal en 1981.

Desde 1991 ASAM viene gestionando Iniciativas comunitarias Leader I, Leader
ITy Leader Plus con el tiinico y claro objetivo de conseguir que nuestra poblacién se movi-
lice consiguiendo un modelo de desarrollo rural que les proporcione calidad de vida a ellos
y a sus hijos.

Desde hace afios hemos venido poniendo de manifiesto los problemas que aso-
lan nuestra comarca , como el despoblamiento, la falta de servicios a la poblacién o la per-
dida de nuestro patrimonio cultural y arquitecténico.

El intentar paliar y ofrecer una solucién a los problemas de nuestra comarca es
el objetivo yla meta diaria de nuestra asociaciéon

LA URPF Sierras de Béjar y Francia.

La URPF Sierra de Béjar y Francia quiere ofreceros la posibilidad de conocer
nuestra comarcay su historia a través de nuestros mayores y el conocimiento que ellos han
acumulado. No ofrecemos un curso mas, os invitamos a formar parte de nosotros, sumer-
giéndoos en el corazén de lo que nos conforma: nuestro saber hacer, nuestro dia a dia en
nuestros pueblos.

Somos una asociacién que nace en 2004, con el fin de servir de instrumento
para dar vida al mundo rural en el que vivimos. La asociacién la componemos un grupo
de personas que viven o estan muy vinculadas al dia a dia en la comarca a través de otros
movimientos asociativos o de iniciativas individuales o colectivas que de una u otra forma
buscan un objetivo compartido: vivir y disfrutar en y de nuestros pueblos.

Territorio comin de GALyla URPF de la Sierra de Béjar y Francia.

Nuestro territorio es lallamada comarca de las Sierras de Béjar y Francia, partes
del Sistema Central La comarca la componen ochenta y siete municipios, casi todos ellos
menores de trescientos habitantes. El iinico nicleo que supera los diez mil habitantes es
la ciudad de Béjar con alrededor de quince mil, seguido de Guijuelo con unos seis mil. El
resto de sus casi cuarenta mil habitantes se reparten por los diferentes pueblos de manera
desigual, siendo el 85% de sus pueblos menores de quinientos habitantes.

La comarca esta situada en el centro de la Peninsula Ibérica, al sur de la provin-
cia de Salamanca. Se observa una variedad paisajistica que queda reflejada en la subco-
marcalizaciéon que se hace de ella. Las Sierras de Béjar y Francia dibujan su limite por el
sur, la Sierra de Quilamas lo hace por el norte y junto a éstas tenemos los valles de los rios
Sangusin, del Alagén y el valle alto del rio Tormes y los llanos adehesados —La Caleria, las
Bardas, Entresierras...- para el aprovechamiento ganadero del noroeste-norte y noreste-
este, localizadas en la penillanura del Campo Charro.
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Esunazona que comprende un amplio rango de ecosistemas. Encontramos bos-
ques de diversas especies muy bien conservados, tanto de montafia como de valles. Estos
parajes albergan un complejo floristico diverso en especies con un alto valor cientifico por
laimportancia de muchas de ellas. En cuanto ala fauna, la situacién es parecida. Debido ala
granvariedad de ecosistemas y a su estado de conservacién, tenemos el habitat idéneo para
numerosas especies, algunas de ellas endémicas y otras muchas en peligro de extincion.

Ademas, ha sido un lugar propicio para el asentamiento de pueblos. Y asi ha sido
desde épocas remotas. Siempre ha estado poblada, por lo que su riqueza patrimonial es
amplia. Baste citar el patrimonio laboral relacionado con las labores agricolas y ganaderas,
o el patrimonio constructivo, o el patrimonio sociocultural. Es decir, rasgos de una cultura
propia, ricay variada que hemos sabido conservary que nos otorga un caricter particular.

5. Comarca Nordeste de Segovia.

/"\ qd o
GAL- CODINSE

La Coordinadora para el Desarrollo Integral del Nordeste de Segovia (CODINSE),
es una Asociacion sin animo de lucro constituida en 1992, formada por: Asociaciones (25),
empresarios y autonomos (9o), ayuntamientos (36), mancomunidades (4) y personas
fisicas de la Comarca (93). Su ambito de actuacion es la Comarca Nordeste de Segovia, for-
mada por 57 municipios, con 118 ntcleos de poblacién.

Entre sus acciones estin la gestién de los programas europeos (Leader II, Now,
Leader +, Cooperacién — Nuevos pobladores, observatorio de empleo, arquitectura popu-
lar, juegos tradicionales y patrimonio cultural, nuevas tecnologias, Trashumancia Viva, etc.
-), gestion de programas sociales (infantil, mujeres, jovenes, inmigrantes, mayores, etc.);
gestién de programas de medio ambiente y de orientacién al empleo.

La Universidad Rural P.F. del Nordeste de Segovia.

La ASOCIACION Universidad rural Paulo Freire del Nordeste de Segovia nace en
la comarca de lamano del grupo de accién local CODINSE dentro del desarrollo de sus pro-
yectos de cooperacién inter territorial. Y se constituye como estructura para dar extension,
participacién y aglutinar todas aquellas iniciativas que trabajen en pro de la cultura rural,
patrimonio que estd en riesgo de desaparecer, por ello la asociacion apuesta por investigar,
valorar, rescatar, organizar, compartir y recrear esos conocimientos, para elaborar con la
gente del territorio una oferta educativa transformadora y que contribuya a la mejora de la
calidad de vida de la comarca.

Territorio comtn del GALyla URPF del Nordeste Segovia.

La Comarca Nordeste de Segovia estd enclavada en el extremo oriental de la pro-
vincia de Segovia, dentro de la Comunidad Auténoma de Castilla y Leén, la mayor de las
regiones espafolas y de la Unién Europea.

Esta comarca limita al norte con la provincia de Burgos, al nordeste con Soria, al
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sureste con la provincia de Guadalajara, al sur con la Comunidad de Madrid y al oeste con
el resto de la provincia de Segovia. Su extensién es de 1.829,85 Kma.

El Nordeste de Segovia lo componen cincuenta y siete municipios que agru-
pan a un total de ciento dieciocho niicleos de poblacién. Histéricamente se ubican en la
“Extremadura Castellana” y las primeras repoblaciones més alld del Duero, con base en el
Villay Tierra de Sepulveda.

La Comarca Riaza —Duratén (Nordeste de Segovia) queda vertebrada a través de
laN-I,N-110, C-112y el ferrocarril Madrid-Aranda de Duero-Burgos, ya que tradicional -
mente han servido de vias de comunicacién a los municipios que integran esta comarca,
ademads es importante resaltar que precedentemente a estas vias de comunicacion exis-
tia la Canada Real Soriana Occidental y la Segoviana (hoy muchos tramos coinciden con
las vias de comunicacién anteriormente citadas N-Iy N-110) de las cuales se consideran
herederas.

Caracteristicas fisicas.

La Comarca Nordeste de Segovia, adquiere el nombre de Riaza-Duratén, dado
que son las dos cuencas que discurren por el territorio.

Desde el punto de vista fisico la Comarca de actuacion se divide en tres grandes
areas claramente diferenciadas:

- La Sierra.-. Se trata de las sierras de Ayllon y Somosierra pertenecientes
al Sistema Central con una gran riqueza ecoldgica y paisajistica. declara-
das ambas Sierras como Lugares de Interés Comunitario segin la tercera
Propuesta de la Red Natura 2000,

- Entresierras. La vegetacion de esta zonal cedié ante los cultivos, la tala de
especies arboreas, se mantiene la encina y el roble en pequefios enclaves
residuales. El relieve es suave, sin ser plano, debido a la estribacién de
la Sierra y la Serrezuela. La parte central y oriental adquiere unos tonos
rojizos por las arcillas y los 6xidos.

- La Serrezuela. Los espacios més destacados y significativos por sus carac-
teristicasy atractivos son:

~Parque Natural de las Hoces del Rio Riaza. Cuenta con 5.185 Ha.
comprendidas entre Montejo de la Vega, Valdevacas de Montejo y
Maderuelo. Desde 1988 parte de este Parque se consideraba Zona
Especial de Proteccién para las Aves. Otra de las 4reas dentro de la
zona alberga el Refugio de Rapaces de Montejo de la Vega.,

~ Parque Natural de Las Hoces del Rio Duratén. El Parque se localiza al
Oeste de la Comarca, con una superficie de 5.037 Hectareas. En abril
de 1991 fue declarado ZEPA, El Parque Natural esta ubicado en los tér-
minos municipales de Septlveda, Sebtlcor y Carrascal del Rio. El ins-
tituto para la calidad turistica espafiola (ICTE) ha concedido la "Q” de
calidad a este parque por la gestion de aspectos como la senializacién,
la informacién, lalimpieza y la seguridad.

Poblacién.
Desde la Alta Edad Media grupos humanos van avanzando y poblando estos valles
desde el Duero hasta la Sierra. El encuentro en esta "tierra de nadie” con poblacién resi-
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dual mora o cristiana no debié ser pacifico. Amparados por el rey estos pioneros hacen
surgir las Comunidades de Villa y Tierra, cuyas reminiscencias han llegado hasta nuestros
dias. Maderuelo, Ayllon, Sepulveda, Fresno de Cantespino, testifican lo que fueron en la
Edad Media. Estas son tierras del Romanico, hasta donde llegé la influencia de monjes
cluniacenses y cistercienses.

La Comarca en la actualidad tiene una poblacién de 11.947 habitantes lo que nos
dauna densidad de poblaciéon de 6,59 hab. / km2 muy por debajo de la media provincial y
regional.

Lafuerte despoblacién que sufrié estd Comarca se remontaaladécada delos 6oy
70. En los tltimos aflos, se detecta una estabilidad en la poblacién, aunque son las mujeres
y los jovenes, los que méas abandonan el medio.

6. Comarca de la Manchuela Conquense.
Castilla-La Mancha.

J
9
(1200 4
GAL-ADIMAN AN

LaAsociacién para el Desarrollo Integral de la Manchuela Conquense —ADIMAN
es una asociacién de dmbito comarcal, sin 4nimo de lucro, a la que pertenecen mas de
un centenar de entidades, asociaciones y personas con un interés comtn: La Manchuela
Conquense.

La Asociacién tiene un ambito territorial que abarca la MANCHUELA
CONQUENSE, que comprende los siguientes Municipios: Alarcén, Almodévar del
Pinar, Buenache de Alarcéon, Campillo de Altobuey, Casas de Benitez, Casas de Guijarro,
Casasimarro, Castillejo de Iniesta, Enguidanos, Gabaldén, Graja de Iniesta, Hontecillas,
Iniesta, Ledafia, Minglanilla, Motilla del Palancar, Olmedilla de Alarcén, Paracuellos de
laVega, El Peral, La Pesquera, El Picazo, Pozoamargo, Pozorrubielos de la Mancha, Puebla
del Salvador, Quintanar del Rey, Sisante, Tebar, Valhermoso de la Fuente, Valverdejo,
Villagarcia del Llano, Villalpardo, Villanueva de la Jara y Villarta, y un dmbito profesional
que desarrolla cualquier tipo de actividad en la zona que sirva para el cumplimiento de los
objetivos y comprender e integra a cualquier persona juridica, tanto ptblica como pri-
vada. Sin perjuicio de la prestacion de Asistencias técnicas y de la participacién en otros
Programas o Proyectos de ambito Supracomarcal, Regional, nacional o transnacional.

Adiman trabaja bajo el lema de un desarrollo sostenible, incrementando el desa-
rrollo, bienestar y mejora de la calidad de vida de la poblacién, teniendo presente el res-
peto al entorno. Y tiene entre sus objetivos el impulsar la Universidad Rural Paulo Freire
adscrita a su comarca.

La sede de esta asociacion se encuentra situada en:

G/ Luis de Mateo, 2

16239 Casasimarro (Cuenca)

Tel. 967.48.76.08 Fax. 967.48.76.00
E-mail: adiman@cdrtcampos.es
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Territorio comtn GAL-URPF.

La comarca de la Manchuela Conquense esté situada al sureste de la provincia de
Cuenca y limitrofe con las provincias de Albacete y Valencia.

Este territorio de esencias rurales, igual y diferente a la vez, jalonado por los
pantanos de Alarcéon y Contreras y flanqueado por rios Jucary Cabriel, ocupa, de saliente a
poniente y de norte a mediodia, una extensa superficie de mas de 2.600 Kma.

La Manchuela conquense esta compuesta por 33 municipios que se sustentan
principalmente del sector primario, ganaderia (porcino y ovino) y agricultura, principal-
mente cultivo de secano (cereal, girasol, vid, etc.) y regadio en el que se cultiva todo tipo de
producto horticola como el tomate, la cebolla, el maiz, etc. El azafran y el champifién son
también cultivos importantes de la Comarca.

Se extiende a lo largo de algo mas de 2.600 Kmz de superficie y esta poblada por
alrededor de 42.000 personas.

Los municipios de esta comarca son muy variados y bellos por si mismos. Esel
caso de Alarcon, uno de los pueblos con mas encanto por ubicacién, historia y patrimonio.
También destacar a Villanueva de La Jara, donde se puede apreciar su convento de Las
Carmelitas Descalzas fundado por la propia Santa Teresa de Jests. Cada pueblo tiene un
encanto, una historia y una gastronomia

7. Comarca Tierra de Campos. Castilla-Leon.

GAL-CDR Tierra de Campos.

La creacién del Colectivo para el Desarrollo Rural de Tierra de Campos en junio
de 1991, es el resultado de un proceso de unién y entendimiento de los diversos colectivos
implantados en Tierra de Campos, que trabajaban en diferentes ambitos, sociales, econé-
micos, culturales e institucionales.

Los fuertes lazos existentes se traducen en la coordinacién de acciones y la unién
de esfuerzos para optimizar recursos y promover un desarrollo plural, participativo y sos-
tenible enla comarca de Tierra de Campos.

Los fines de nuestra entidad, segtn el articulo 3 de los estatutos son:

1. Promover el desarrollo rural de las comarcas naturales de Castilla y Leon
creando cauces de informacién y formacion para este fin.

2. Aplicar soluciones innovadoras para el desarrollo, que pueden servir de
modelo para la totalidad de las zonas rurales, estableciendo una integracién 6ptima entre
las diversas medidas sectoriales.

3. Coordinarlas acciones de los agentes econémicos, sociales y entidades locales
para disefnar y gestionar programas ante la iniciativa comunitaria y administraciones, que
facilite el desarrollo rural.

4. Promover medidas que faciliten el desarrollo integrado e integral:
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~Apoyo técnico al desarrollo rural

~Potenciacién del sector agrario

~Formacién profesional y ayudas a la contratacién

~Atencion especifica a los servicios sociales

~Fomento del turismo rural

~Cuidado del medio ambiente

~Promover y apoyar a las pequefias empresas, artesania y servicios
locales

~Ayuda a los grupos de desarrollo e integracién de los mismos en una
red supranacional.

~Ofrecer y adaptar la informacién sobre las politicas y acciones comu-
nitarias de interés para el Ambito rural, asi como facilitar el intercam-
bio de experiencias.

~Estimular el debate, sinergias y acciones comunes entre los distintos
actores socioecondmicos del medio rural.

~Defender los derechos humanos de cualquier persona sin tener
en cuenta sus circunstancias personales, ideoldgicas, culturales o
religiosas.

~Proteccién ala infancia.

~Atencion a personas en riesgo de exclusién por razones fisicas, socia-
les, econdmicas o culturales.

5. Prestacion de servicios culturales y socioeconémicos con el objetivo de mejo-
rar la calidad de vida de la poblacién.

6. Fomentar la participacién de la mujer en todos los ambitos.

7. Fomentar la economia social y la cooperacién con paises en vias de
desarrollo.

8. Promocionar el voluntariado social.

Las acciones desarrolladas por nuestra entidad estan dirigidas a mejorar la cali-
dad de vida de todas las personas que viven en el medio rural de Castilla y Leén: Infancia,
Jovenes, Mujeres, Personas Discapacitadas, Personas Inmigrantes, Personas Mayores,
Minorias Etnicas y otros colectivos en situacién de exclusién social.

Desde su creacién ha llevado a cabo las siguientes actuaciones y programas:

- Gestién de los siguientes Programas: LEADER I, II, PRODER II Campos y
Torozos, Programa INTERREG IICy I1IB, Programa LEONARDO, NOW.

- CARREFOUR CECLIR — Centro Europeo de Informacién y Animacién
Rural de Castillay Leon.

- Programas Sociales dirigidos a la Infancia y Familia, J6venes, Mujeres,
Poblacién Adulta y Atencién Integral a la Poblacién Rural en Situacién de
Exclusién Social.

La Universidad Rural P.F. Tierra de Campos.
La URPF entierra de campos, con sede social en Amayuelas de Abajo, es el resul-
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tado de un proceso largo en el tiempo y rico en contenidos, trabajo realizado en los pueblos
de nuestra comarca.

Nos separan mas de 35 afios desde que en nuestra Comarca (Frémista, Astudillo)
se inicia una de las experiencias educativas mas innovadoras que se han promovido en el
M. Rural. Son los COLEGIOS FAMILIARES RURALES, centros de formacién profesional
para jévenes, con una pedagogia de alternancia, abierta a la vida del contexto y respon-
diendo a las necesidades concretas del medio rural, una pedagogia globalizadora, integra-
dora, comunitaria y activa. Los GOLEGIOS FAMILIARES RURALES sirven a su vez como
instrumentos de dinamizacion delavida rural dela comarca donde estan ubicados, siendo
germen del movimiento cooperativo democratico, de los sindicatos campesinos libresy de
otras muchas iniciativas.

El testigo de este rico movimiento educativo es recogido por LAS ESCUELAS
CAMPESINAS, nacidas en la comarca de Barco de Avila y muy pronto con presencia en casi
todas las provincias de nuestra Regién. Las ESCUELAS CAMPESINAS se consolidan como
un movimiento educativo en el marco de la educacién no formal, movimiento que vincula la
praxis educativa al desarrollo econémico, social y cultural de los pueblos y comarcas donde
acttia. Escuelas Campesinas se anticipan en el tiempo a la hora de definir el concepto de lo
que mas tarde se ha venido ha llamar el desarrollo local.

San Cebrian de Campos es uno de los Pueblos donde se desarrolla el modelo de
Escuelas Campesinas y quiza sea uno de los lugares donde el modelo se hizo realidad. Son
testigo de ello las iniciativas de desarrollo comunitario llevadas a cabo durante dos décadas
para afrontar los problemas del municipio, la gestién alternativa (asamblearia) durante
dos legislaturas del ayuntamiento, la dinamizacién econémica del pueblo a partir creer
en la potencialidad del recurso tierra, agua, el fortalecimiento del movimiento asociativo
expresado en la creacion de las primeras organizaciones agrarias democraticas, etc.

Asi se describe la experiencia de dicha iniciativa en uno de los documentos (con
fecha 18-5-1995) desempolvados de la rica historia de este Pueblo:

“inician el proceso en San Cebridn de Campos hace 20 afios un grupo de siete personas,
con el apoyo de un cura, que ademds era pedagogo. Un proceso que llega a su mds alto nivel de
éxito cuando, lo que en palabras de Francisco Gutiérrez ( Pedagogo Costarricense, que evalud la
experiencia de San Cebridn) se llega al CLIMAX; es decir, los educandos sienten el gozo de su libe-
racion y hacen ver a su educador que ya no lo necesitan, que ya saben andar por si solos”

Amayuelas de Abajo, comunidad donde se ubica la sede la URPF en Tierra de
Campos, también es parte de estos procesos. La experiencia de Amayuelas no se puede
entender si olvidamos toda una rica historia de trabajo y de lucha por la defensa de unos
pueblos con vida, donde el componente educativo ha sido la espina dorsal. Tampoco se
puede entender sin el apoyo prestado por muchas de las personas que han participado en
dichos procesos.

Amayuelas de Abajo simboliza, a través de muchas de las personas que participan
directa o indirectamente en el proyecto, la lucha por un mundo rural vivo, a través de las
nuevas propuestas que se hacen para que ello se convierta en una realidad.

En afio 2006 el Colectivo para el Desarrollo Rural de Tierra de Campos en el
territorio de Campos y Torozos, decide crear una Universidad Rural para no perder en el
tiempo ese saber tedrico y practico en conocimientos relativos al entorno rural, relacio-
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nados con la tierra (cultivo, ganado, flora, fauna, etc.), con los oficios, las herramientas,
los tejidos, las tradiciones, la cultura, los juegos, la organizacién local, la gastronomia y un
sinfin de conocimientos que han sido fundamentales para el desarrollo del medio rural y
de nuestras gentes.

Teniendo en cuenta que la comarca natural de Tierra de Campos, una de las més
extensas de Europa, comprende cuatro provincias de Gastilla y Leén: Palencia, Valladolid,
Leén y Zamora. Las dos primeras, abarcan practicamente todo el territorio y tienen unas
caracteristicas orograficas, territoriales, gastronémicas, arquitecténicas muy similares.

Por este motivo, el CDR Tierra de Campos decide adherirse a la URPF de Tierra
de Campos de Palencia para unificar todo el territorio natural de Tierra de Campos y ofre-
cer una misma oferta educativa en toda la comarca.

Elterritorio comun entre el GALy la URPF Tierra de Gampos.

El territorio de Campos y Torozos comprende veintidés municipios de la pro-
vincia de Valladolid. Estos son: Barcial de la Loma, Cabreros del Monte, Castromonte,
Medina de Rioseco, Montealegre de Campos, Morales de Campos, La Mudarra, Pozuelo
de la Orden, San Cebridn de Mazote, Santa Eufemia del Arroyo, San Pedro de Latarce,
Tordehumos, Uruefia, Valdenebro de los Valles, Valverde Campos, Villabragima,
Villafrechés, Villagarcia de Gampos, Villalba de los Alcores, Villanueva de los Caballeros,
Villardefrades y Villavellid.

El territorio de intervencién comprende una superficie total de 978 kma, con
una poblacién de 11.303 habitantes, correspondiendo una densidad de 11,56 hab/kma2.
Esta ubicado al noreste de la provincia de Valladolid.

La demarcacién del territorio de Campos y Torozos es bastante complicada desde
el punto de vista geogréfico, debido a que se trata de una demarcacién artificial de un area,
basada en la agregacién del espacio de los distintos municipios que lo conforman. A esto
hay que anadirle que, tanto los Montes Torozos como Tierra de Campos se caracterizan por
su planicie extremay la escasez de corrientes fluviales, lo que confiere a estas dos comarcas
de una gran homogeneidad y que casi no existan limites naturales dentro de ellas; aunque
exista una clara separacién entre ambos territorios, representada en el territorio por las
cuestas, con una disposicién WSW-ENE.

2
8. Comarca de la Sierra de Ronda. Andalucia. /"\ [ fqd o0 4

GAL: Centro de Desarrollo Rural Serrania de Ronda (CEDER).

El Grupo de Desarrollo Rural, Serrania de Ronda es una asociacién sin animo de
lucro creada en 1991 cuyo fin es promover el desarrollo socioeconémico de la Comarca. A
través de él se desarrollaron y gestionaron los programas comunitarios Leader Iy II. Eran
programas destinados a subvencionar proyectos que tuvieran un caracter innovador y que
diversificaran las actividades econémicas para conseguir vertebrar las sociedades rurales.

En la actualidad se continta trabajando en estos aspectos pero con la gestién
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de los programas Leader Plus y Proder A. Se trata de consolidar todo lo emprendido. Las
areas donde realizamos el mayor trabajo son la calidad agroalimentaria, el turismo rural
y el patrimonio. De manera estratégica se estdn priorizando el trabajo de la perspectiva
de género y programas de animacién y formacién para el sector juvenil. La dinamizacion
sociocultural y econémica de la Comarca aplicando criterios de sostenibilidad es el hori-
zonte de nuestra actividad para los proximos afios.

Su junta directiva estd compuesta por 63 entidades asociadas, concretamente
por: 3o Asociaciones, 21 Ayuntamientos, 5 Empresas, 1 Entidad financiera, 4 Sindicatos, 2
Entidades supra-municipales.

Universidad Rural Paulo Freire Serrania de Ronda.

Este proyecto surge de diversas experiencias personales y colectivas que desde
hace mas dos décadas llevan intentando aportar soluciones aun modelo de desarrollo rural
sustentable en el territorio. Para ello, se han desarrollado una serie de practicas sociales
en distintos &mbitos, que han supuesto la creacién de organizaciones sociales de caracter
medioambiental, empresarial, cultural y sociopolitico. De una manera mas concreta pode-
mos caracterizarlo en los siguientes movimientos sociales:

1. El movimiento medioambiental cuyo trabajo de defensa del patrimonio natu-
ral se vienen desarrollando desde las asociaciones Silvema- Ronda (www.silvema.org) y el
Grupo de Trabajo Valle del Genal.

2. El movimiento de desarrollo rural endégeno que se viene impulsando desde
el Centro de Desarrollo Rural (CEDER) Serrania de Ronda (www.cederserraniaderonda.
com).

3. El movimiento socioeconémico inspirado en la economia social y solidaria
que se han impulsado desde la cooperativa “La Molienda” (www.molienda.com) y desde el
Centro de Educacién Algaba de Ronda (www.algabaderonda.com).

4. El movimiento educativo e investigador desarrollado desde el &mbito escolar
en base a dos aspectos: la ecoescuela y la investigacion etnografica; y también, desde lo no
reglado, con el quehacer de la Asociacion de Estudios Campesinos y Ciencias de la Tierra.

5. El movimiento de red social que ha hecho posible nuestra confluencia con las
inquietudes de otros territorios, y en concreto, con la Plataforma Rural y el proyecto del
desarrollo rural del CIFAES de Amayuelas de Abajo en Palencia. Fruto de la coordinacion
de ambas se ha logrado abrir un proceso de construccion de la URPF a nivel estatal y con
conexiones en paises latinoamericanos y europeos.

En resumen, la URPF no es sino el intento de hacer manifiesto este incesante
y esperanzador trabajo con la idea de avanzar en su propuesta social, pero esta vez desde
una perspectiva educativa transformadora. Es decir, un proyecto de organizaciéon educa-
tiva inspirada en la filosofia educadora de Paulo Freire, que parte de personas compro-
metidas con su territorio y pretende vincular el futuro del mundo rural a cinco cuestiones
fundamentales:
- La revalorizacién de la cultura campesina como modelo de produccién
sostenible.
- Una educacién critica y transformadora ligada al contexto histérico rural.
- Una perspectiva social de la ciencia y la investigacién.
- Larevision del papel de mujer en la vida rural.
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+ Una praxis de desarrollo rural sustentable donde la organizacion social
sea el sustento de la democracia participativa.

Sede social: Universidad Rural Paulo Freire Serrania de Ronda. G/Moraleda, 59.
29491~ Benalauria, Malaga. Telf. 686196370-6794.94891

Territorio comtn al CEDERy la Universidad Rural P. F. de la Serrania de Ronda

La situacién de encrucijada de la Serrania de Ronda viene marcada por la propia
situaci6én estratégica de Andaluciay el continente europeo con el resto del mundo. Espana
eslallave de Europa por su extremo mas meridional, mientras que Andalucia se encuentra
a caballo entre dos mares y dos continentes, lo que le confiere una serie de peculiaridades,
tanto humanas como fisicas, diferentes y excepcionales.

Enelcontextoandaluz,laSerrania de Rondase ubicaentrelaAltayBajaAndalucia,
entre la Andalucia interior y exterior y en el mismo corazén de la Andalucia montafnosa.
Dentro de la provincia de Malaga, limitando por el oeste con la provincia de Cadiz, se ubica
la Serrania de Ronda, dejando al suroeste el campo de Gibraltar, por el noreste los llanos y
vegas de la depresion antequerana, por el este, parte de la Sierra de las Nieves y el Valle del
Guadalhorce y por el sur con la Costa del Sol Occidental.

La Serrania de Ronda esta constituida por 21 municipios, los cuales suman una
superficie total de 1456 km2 . Se encuentra situada al suroeste de la provincia de Malaga
y tiene una superficie de 1.456 Km2, y se encuentran divididos principalmente por dos
cuencas fluviales que vertebran el territorio de Norte a Sur, en el caso del rio Guadiaro, y
de noreste a suroeste, en el caso del rio Genal. Esta extensién supone un 19% del territo-
rio provincial y un 1,6% de la superficie regional de Andalucia. La poblacién es de 53.334
habitantes, de los que el 65.5 % pertenece a su cabecera comarcal, Ronda. Solo 6 munici-
pios superan los 1000 hab. y diez de ellos no alcanzan los 5oo hab. La densidad media es
de 42 hab. /kmz .

Nos encontramos ante un enclave geografico de gran valor ecoldgico y una bio-
diversidad excepcional. Tanto es asi que de los 21 municipios que integran la comarca,
ocho cuentan con superficie municipal incluida en espacios naturales protegidos (Parque
Natural Sierra de Grazalema, P. N. de Los Alcornocales, P. N. Sierra de las Nieves y Paraje
Natural los Reales de Sierra Bermeja). También el Valle del Genal, uno de sus hitos natura-
les de mayor relevancia, y a pesar de las reticencias de la mayoria de los ayuntamientos, ha
sido declarado porla U. E. como Lugar de Interés Gomunitario.

Como en toda zona rural y montafiosa el modelo de desarrollo capitalista ha ido
propiciando un proceso de deterioro que ha derivado en una crisis estructural en base a
factores como el decrecimiento demogréfico, socioeconémico y a la erosién de la identi-
dad cultural. Esta situacién deficitaria ha hecho que sea considerada en la ltima década
como Objetivo 1, dentro de sus programas de diversificacién del desarrollo rural dela U.E
y beneficiaria, por tanto, de proyectos como el Leader I, II y Plus, Proder, etc.

En el apartado humano hallamos una regién rural deprimida desde el punto de
vista demografico, con grandes lastres como son la alta tasa de desempleo, el alto indice
de analfabetismo, el escaso asociacionismo, los grandes desequilibrios internos, el éxodo
rural, etc.

Actualmente sufre algunos los efectos perversos del intento de traslado del
modelo de desarrollismo experimentado en la Costal del Sol a las comarcas del interior
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malaguefio: la venta de tierras, el binomio golf-especulacién urbanistica y la servidumbre
al capital inversor-invasor puede ir acrecentando el proceso de desigualdad social y etno-
cidio, ya en curso, sino se actiia con decisién desde distintos &mbitos sociopoliticos.

9. Comarca de la Sierra de Cadiz. Andalucia.

2
g
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GAL- ACEDERSICA. /——\

LaAsociacién parael Fomento de Nuevas Estrategias de Caracter Socioeconémico
Sostenible e Integradas de la Sierra de Cadiz (ACEDERSICA) se constituye en el municipio
de Zahara de la Sierra en Abril de 2000. Proviene del Grupo de Accién Local dela "Sierra de
Cadiz” que se constituye en 1992 con objeto de gestionarla Iniciativa Comunitaria LEADER
I. Desde entonces ha realizado distintos convenios de colaboracién con entidades pabli-
cas para realizar actuaciones en el &mbito del desarrollo rural. Estas han incidido en areas
como: apoyo a personas emprendedoras, incorporacion de la perspectiva de género en las
actuaciones de desarrollo rural, trabajo con la juventud, ... La asociacién ha participado
igualmente en la gestién y ejecucién del PRODER Andalucia, programa LEADER PLUS, y
otros relacionados con el Patrimonio, el apoyo ala constitucién de asociaciones que mejo-
reny densifiquen el tejido social de la comarca, el desarrollo de un turismo sostenible.

ACEDERSICA
Plaza Alcalde José Gonzalez, s/n. 1164,0. Bornos. Cadiz.
www.acedersica.org

Universidad Rural Paulo Freire de la Sierra de Cadiz.

Nuestra asociacién estd formada por un grupo de personas relacionadas funda-
mentalmente con la dinamizaciéon rural y con la produccion ecolégica. Estd formada desde
2005. Nuestro trabajo estd centrado en la Gomarca Sierra de Gadiz, formada por 19 muni-
cipios y con una poblacion de alrededor de 110.000 personas. Es una comarca geografica-
mente diversa, con zona de campifa, y de montafia, esta iltima con varias figuras de pro-
teccién medio ambiental.

Nuestro trabajo gira mucho, ademas de la recuperacién de saberes tradicionales,
alrededor de la conexi6én de esta con la agricultura ecoldgica y la produccién y consumo de
alimentos. Ademads participamos en diversos grupos de la comarca tanto sindicales como
culturales, feministas y plataformas de defensa de la biodiversidad.

Sede: Asociacién Rural Paulo Freire Sierra de Cadiz. G/ Cervantes, n° 25. Prado
del Rey, 11660 Cadiz. e-mail: uniruralcadiz@riseup.net

Territorio comtn al GAL y la URPF Sierra de Cadiz.

La Sierra de Cadiz forma parte de la Cordillera Bética y se encuentra en la con-
fluencia de tres unidades estructurales: Unidad subbética, Unidad Bética y Unidades del
campo de Gibraltar. Tres subcomarcas forman la Sierra de Cadiz: Sierra Alta de Cadiz,
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Parque Natural Grazalema, Sierra baja de Cadiz.

La emigracion de jovenes ha reducido las tasas de natalidad y el alargamiento de
la esperanza de vida han provocado cierto envejecimiento de la poblaciéon de la comarca.
El sector primario absorbe la mayor parte de la poblacion activa. Los cultivos mayoritarios
son: girasol, trigo, remolacha, etc... la poblaciéon ganadera es de pequefia magnitud (ovino
y caprino). En el sector industrial las actividades mas representativas son: la extraccion y
transformacién de minerales no energéticos, el subsector del aceite de oliva, las industrias
chacineras, lacteas, reposteria, lanayla marroquineria. El turismo rural, cultural y medio-
ambiental constituye un sector emergente.

La superficie de nuestro territorio es de 1995,5 kma. la poblacién de 116.500 con
una densidad es de 58,35 hab/kma2.
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Las sierras

Aprendiendo

Campesina
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El mercado de siempre

Cantero

De la semilla ala huerta

SEMILLAS

AMAY UELAS]
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Pastoreo

Tierra calma

Equipo Universidad Rural



Paulo Freire

Sede Social: Asociacion Universidad Rural Paulo Freire
C/ Eras, 26 - Telf. 921556218~ Campo de San Pedro, (Segovia)
Web: www.universidadruralpf.org
email: urpf@universidadruralpf.org

Universidad Rural Paulo Freire de Tierra de Campos
Casa Roja - Camino Vecinal s/n - 34429 - Amayuelas de Abajo (Palencia)
Tel.: 979 154,161 - Fax: 979 154, 022 - email: amayuelas@nodoso.org

Universidad Rural Paulo Freire de la Serrania de Ronda
C/ Moraleda, 59 - 29491~ Benalauria (Méalaga)
Tel.: 686 196 370 - email: universidadrural@vegasur.com

Universidad Rural Paulo Freire Sierra de Cadiz
C/ Vistahermosa, 4 - 11650 - Villamartin (Cadiz)
email: uniruralcadiz@riseup.net

Escuelas Campesinas de Palencia Universidad Rural Paulo Freire
C/ El Puente s/n - 34473 - Arenillas de San Pelayo (Palencia)
Tel.: 979 895 222 - email: escueval@telefonica.net

Universidad Rural Paulo Freire de las Sierras de Béjary Francia
C/ Castillo, 1. - 37671- San Esteban de la Sierra. (Salamanca)
Tel.: 923 435 300 - email: asam@cdrtcampos.es

Universidad Rural Paulo Freire del Nordeste de Segovia
C/ Las Eras, 28. - 40551 - Campo de San Pedro (Segovia)
Tel.: 921556218 - email: codinse@codinse.com
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CEDER SERRANTA DE RONDA
C/ Armifén, 24 B - 29400-Ronda (Malaga)
Tel.: 952 872 747 - www.serraniaronda.org - ceder@cederserraniaderonda.com

ACEDERSICA
Castillo Palacio Los Ribera. Plza. Alcalde José Gonzalez s/n -1164.0- Bornos (Cadiz)
Tel.: 956 729 ooo - sierra.cadiz@cdrtcampos.es

ASAM
C/ Castillo, 1. - 37671 - San Esteban de la Sierra (Salamanca)
Tel.: 923 435 300 - asam@cdrtcampos.es - www.iasam.org

CODINSE
Grupo coordinador - C/ Las Eras, 28. - 40551 - Campo de San Pedro (Segovia)
Tel.: 921 556 218 - codinse@codinse.com - www.codinse.com

PARAMOS Y VALLES PALENTINOS
Avda. José Quintana s/n - 34100 - Saldaiia (Palencia)
Tel.: 979 890 532 - adri@paramosyvalles.com - www.paramosyvalles.com

C.D.R. TIERRA DE CAMPOS
C/ Medina, 5 bajo A- 47800-Medina de Rioseco (Valladolid)
Tel.: 983 725 ooo - colectivo@cdrtcampos.es - www.cdrtcampos.es

ADIMAN
C/ Luis Mateo,2 - 16239 - Casasimarro (Cuenca)
Tel.: 967 487 608 - informacién@adiman.es - www.adiman.es

SIERRA DEL SEGURA
Ctra. 412 Km 230 - 02430 - Elche de la Sierra (Albacete)
Tel.: 967 411 100 - www.sierradelsegura.com - sierradelsegura@sierradelsegura.com

EUROEUME
Rua Capela, 21 baixo - 15320- As Pontes (A Corutia)

Tel.: 981 44.0 729









El movimiento de Universidades Rurales Paulo Freire del Estado Espafiol quiere ser una aportacién

firme, desde lo educativo, a esa necesidad de cambio de rumbo que necesita la sociedad actual y especial-

mente la sociedad rural. Desde una perspectiva global, se tiene claro que lo ‘campesino’ es la via; la cultura
campesina, con todas sus contradicciones e imperfecciones, encierra las claves para plantear de manera mas
correcta la construccién de un modelo de desarrollo local sustentable.

Esta Universidad Rural intenta ser un proyecto parala movilizacién ciudadana y la transformacién social.
El acto de educar es un acto de ‘ver’ e interpretar el mundo que nos rodea para ‘transformarlo’ y, por eso, es
un acto politico donde hombres y mujeres asumimos las riendas de nuestra propia historia.

“El campo se ha quedado mds solo ...
Adyierte con su descansado silencio que sélo volviendo a €l
encontraran hombres (y mujeres) lo mejor de ellos mismos”.

Las cosas del campo. Munioz Rojas.



